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Abstrakt

Prispévek predstavuje teoreticky koncept pfidané hodnoty skoly, ktery se
vyvinul v mezioborové interakeci mezi pedagogikou, sociologii vzdélavani a eko-
nomii, a na empirickych datech z ¢eskych zakladnich skol (n=141) porovnava
pramérné vysledky skol v matematice a ¢tenafské gramotnosti s nékolika uka-
zateli pfidané hodnoty odhadnutymi pomoci riznych statistickych modelu.
Zatimco jednotlivé odhady pfidané hodnoty spolu vysoce koreluji (r=0,9), je-
jich korelace s praimérnymi vysledky jsou nizsi (0,5-0,7). Pfidana hodnota tedy
prinasi o vykonech skol jiné informace nez hodnoceni na zékladé dosazenych
vysledki, coz podporuje smysluplnost tohoto konceptu a jeho potencialni vy-
uzitelnost i v podminkach ceského vzdélavaciho systému.
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Abstract

This work presents a theoretical concept of value-added in schools, which was
developed in interaction between educational science, sociology of education,
and economics. Empirical data from Czech basic schools (n=141) is used to
compare average school achievement in mathematics and reading literacy with
several value-added scores estimated using different statistical models. While the
different value-added estimates are highly correlated (r =0.9), their correlations
with average school achievement scores are lower (0.5-0.7). School value-added
represents a different view of school performance than a simple evaluation of
achieved results, which supports its relevance and potential usefulness also in
the Czech education system.
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1 UVOD

S rozvojem hodnoceni vzdélavacich vysledkd pomoci standardizovanych test
se prohlubuje i poznani o limitech vyuzivani testt k hodnoceni kvality vzdélavani
ve skolach. Toto poznani by nebylo mozné bez spoluprace pedagogiky s dalsimi
obory, jako je sociologie vzdélavani, statistika a informatické obory stojici za
vyvojem pocitact a statistickych vypocetnich programt. Cilem prispévku je
porovnat primérné vysledky skol v testech s tzv. pfidanou hodnotou, ukaza-
telem respektujicim poznatky o socialni podminénosti vzdélavacich vysledka
a vzniklym z interakce pedagogiky s ekonomii.

2 TEORIE

Klasické studie ze sociologie vzdélavani (Coleman et al., 1966) ukazaly, Ze
vzdélavaci vysledky zakt jsou tzce spjaty s jejich socialnim ptivodem, ve srov-
nani s nimz je vliv pedagogického ptisobeni skoly maly. Vzhledem k nerovnému
pristupu raznych socialnich vrstev ke zdrojim podporujicim skolni Gspésnost lze
ocekavat, ze socioekonomicka podminénost vzdélavacich vysledki bude trvalym
rysem vzdélavacich systémi (Gamoran, 2001). Posuzovani kvality vzdélavani
ve Skolach podle dosazenych vysledki je ve svétle téchto poznatkd neférové
(Harris, 2011). Koncept pfidané hodnoty $koly obraci pozornost od dosazenych
vysledka k rozdilu mezi vysledky vzdélavani a ,vstupnimi® charakteristikami
zaku, zejména jejich pocateénimi znalostmi (Hanushek, 1971). Vzdélavaci ptinos
skol posuzovany podle pokroku mezi dvéma body v ¢ase umoziuje ,o¢istit"
pusobeni skoly od rozdila ve slozeni zaka (OECD, 2008).

3 METODOLOGIE VYZKUMU

Studie vyuziva panelova data z projektu CLoSE (Greger et al., 2022), ktery
testoval znalosti a dovednosti zakt z riznych predmétt béhem vzdélavaci dra-
hy a pomoci dotazniktl zjistoval dalsi udaje vcetné sociodemografickych dat.
Analyzovana je ¢ast datového korpusu, konkrétné data z testovani v matematice
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a ¢tenarské gramotnosti ve 4. a 6. roéniku ZS. Po vylouceni skol (n=7) s méné
nez 5 zaky obsahuje analyzovany soubor sparovana data 3016 zaka ze 141 skol
(pramérny pocet zakt na skolu je 21, 67 % skol je zastoupeno jednou ttidou).
Pro kazdou skolu je v kazdé z testovanych oblasti vypocten primérny vysledek
v 6. ro¢niku a Sest odhadt pfidané hodnoty lisicich se typem statistického mo-
delu a zafazenim prediktort (vysledek ve 4. ro¢niku, dalsi proménné). Jednotlivé
odhady pfidané hodnoty jsou vzajemné komparovany pomoci korela¢ni analyzy
a analyzy shod a rozdila v klasifikaci skol.

4 VYSLEDKY

V obou testovanych oblastech jsou hlavni zjisténi srovnatelna. Korelace mezi
odhady pfidané hodnoty a primérnym vysledkem skol v 6. ro¢niku se pohybuji
(dle typu modelu) od 0,5 do 0,7. Ve skolach s lepsimi praimérnymi vysledky tedy
zpravidla zaci dosahuji i vétsiho pokroku v uceni, v datovém souboru vsak zaro-
ven existuji $koly s nadprimérnymi vysledky, ale pramérnou ¢i podprimérnou
pfidanou hodnotou, a na druhé strané skoly s podprimérnymi vysledky, ale
prumérnou, tj. ocekavanou pridanou hodnotou. Odhady ptfidané hodnoty skol
ziskané pomoci riznych modelt spolu vysoce koreluji (r =0,9), nékteré modely
vsak vyhodnocuji vétsi podil skol jako statisticky vyznamné odlisnych od pri-
mérné, tj. oekavané pridané hodnoty. Pro sniZeni rizika chyby L typu (fales-
né pozitivnich vysledkt) se jako vhodnéjsi jevi modely zohledrujici zavislost
pozorovani uvnitt skol. Pfidani sociodemografickych proménnych do modela
pridané hodnoty vede k malym, vécné nevyznamnym zménam v hodnoceni skol.

5 ZAVERY A DISKUSE

Analyza empirickych dat z CR na ptikladu ptidané hodnoty skoly ukazala,
ze teoretické koncepty vzniklé ze spoluprace mezi pedagogikou a dalsimi obory
mohou pfinést nové pohledy na vysostné pedagogicka témata, jako je kvalita
vzdélavani. Nizsi korelace mezi primérnymi testovymi vysledky a odhady pfi-
dané hodnoty nez v zahrani¢nich studiich (Leckie & Prior, 2022; Marks, 2021)
naznacuji, ze v Ceském prosttedi vypovidaji primérné vysledky skol o kvalité
vzdélavani méné nez v jinych zemich, vice odrazeji slozeni zakt, vyuzivani dat
o pfidané hodnoté ma proto potencialné velky pfinos. Je vSak tfeba se vyvarovat
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uzce technicistniho pfistupu a Cerpat ze znalosti faktort, které mohly zjisténé
hodnoty ovlivnit, jako je napt. dleZitost testl pro Zaky nebo mimoskolni pii-
prava na pfijimaci zkousky. Nezbytnym predpokladem pro validni ukazatele
pridané hodnoty skol jsou kvalitni didaktické testy.
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