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Abstrakt

Ackoliv se vyzkumnici ¢asto teoreticky hlasi k $ir§imu pojeti inkluzivniho
vzdélavani, tedy k naplnovani individualnich vzdélavacich potieb vsech zaku, je-
jich metodologické nastroje a zjisténi se zpravidla zamétuji jen na urcité skupiny
zaku (typicky zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami a/nebo socialnim zne-
vyhodnénim). V nasem pfispévku pfedstavujeme vyzkum $irsiho pojeti inkluze,
ve kterém je teorie koherentni s metodologii a vysledky. S pomoci etnografického
designu zjistujeme, jak ucitelé (n=6) na druhém stupni dvou zakladnich skol
ve dvou tfidach adresuji individualni vzdélavaci potfeby kazdého Zaka (n=42)
a jak na to Zaci reaguji. Nase zjisténi ukazuji pestrost ucebnich profilai jednotli-
vych zaku a jak uéitelé flexibilné ,pfepinaji“ mezi inkluzivnimi praktikami, aby
dokazali zohlednovat rozmanité vzdélavaci potteby zaka v heterogenni tfideé.
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Abstract

Although researchers often theoretically advocate for a broader conception
of inclusive education, namely fulfilling the individual educational needs of all
students, their methodological tools and findings typically focus only on certain
groups of students (typically students with special educational needs and/or
socially disadvantaged). In our paper, we present research on a broader under-
standing of inclusion, where the theory is coherent with methodology and re-
sults. Using ethnographic design, we explore how teachers (n=6) in the lower
secondary schools in two classes address the individual educational needs of
each student (n=42) and how students respond to it. Our findings demonstrate

299



SPOLUPRACE OBORU PRO PODPORU KVALITY VZDELAVANI

the diversity of learning profiles among individual students and how teachers
flexibly ,switch® between inclusive practices to accommodate the diverse edu-
cational needs of students in a heterogeneous class.

Keywords: student diversity; teachers’ inclusive practices; students voice; ethnography

1 UVOD

V globalnim politickém diskurzu roste diiraz na zohlednovani individualnich
vzdélavacich potieb vsech zaku (UNESCO, 2020). PfestoZe se o tento diskurz
v deklaratorni roviné opiraji také vyzkumnici, v metodologii a vysledcich svych
vyzkumu se typicky zaméfuji pouze na vzdélavaci potfeby nékterych (skupin)
zaku (Kielblock & Woodcock, 2023), obvykle zaku se specialnimi vzdélavacimi
potfebami a/nebo sociokulturnim znevyhodnénim (Messiou, 2017). Cilem nase-
ho vyzkumu je proto zjistit, jak ucitelé na zakladni skole adresuji individualni
vzdélavaci potteby kazdého zaka a jak na to Zaci reaguji.

2 TEORIE

Teoreticky ramec naseho vyzkumu vychazi z ,8irstho“ pojeti inkluzivniho
vzdélavani (srov. Ainscow et al., 2006). Konkrétné chapeme inkluzivni vzdélavani
jako zohlednovani individualnich vzdélavacich potteb vSech zaku, coz je v soula-
du s definicemi v ,kategorii C* identifikované v prehledové studii Géranssonové
a Nilholma (2014). Toto pojeti bere v potaz pestrou $kalu osobnich charakteristik
jednotlivych zaku, at uz se jedna o jejich ucebni preference, zajmy ¢i napft. rodinné
zazemi (Tomlinson, 2022). U¢itelé mohou adresovat komplexni zakovskou diverzitu
prostiednictvim raznych inkluzivnich praktik (Finkelstein et al., 2019), tedy strate-
gii zajistujicich efektivni uceni kazdého zaka v heterogenni tiidé (napt. poskytovani
individualni zpétné vazby, gradovana tiloha ¢i diferenciace vyukového tempa).

3 METODOLOGIE VYZKUMU

S pomoci etnografické metodologie (Hammersley & Atkinson, 2007) odpovi-
dame na dvé vyzkumné otazky: 1) Jak ucitelé adresuji individualni vzdélavaci
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potieby kazdého zaka? 2) Jak Zaci reaguji na zohlednovani svych individualnich
vzdélavacich potfeb? Participanty vyzkumu jsou 42 zaku, 6 ucitelti a 2 asistenti
pedagoga ve dvou tfidach na druhém stupni dvou raznych zakladnich skolach.
Datovy korpus se sklada z: 1) terénnich poznamek 400 hodin pozorovani ve skole
(z toho 240 hodin pfiméa vyuka uciteltr); 2) 126 rozhovort s uciteli (napt. rozho-
vory po vyuce, polostrukturované rozhovory aj.); 3) 51 rozhovori s zaky (z toho
42 individualnich rozhovort s zaky a 9 focus groups). Analytické postupy jsou
v souladu s etnografickym designem a zahrnuji opakované ¢teni dat, kddovani
datovych aryvki a psani teoretickych poznamek (Hammersley & Atkinson, 2007).

4 VYSLEDKY/OCEKAVANE VYSLEDKY

Prubézné vysledky naseho vyzkumu ukazuji, Ze kazdy zak ma jedine¢ny
ucebni profil, ktery se riznymi zptisoby projevuje v procesu uceni a vyucova-
ni. Zakovské profily jsou do jisté miry stabilni, ale ¢astecné se také situacné
proménuji v zavislosti na kontextu (napt. s ohledem na typ vyukové aktivity,
na probirané téma ¢i na mife angazovanosti zaka). U¢itelé pfizpusobuji svou
vyuku zakovskym profilam tim, ze flexibilné ,pfepinaji“ uplatriované inkluziv-
ni praktiky (napf. davaji moznost volby, individualizuji vyuku nebo podporuji
zéky ve vrstevnickém uceni). Na zakladé triangulace riznych datovych zdroja
predkladame matrix zachycujici vztahy mezi unikatnimi ucebnimi profily vsech
zakl ve dvou heterogennich tiidach a inkluzivnimi praktikami, kterymi ucitelé
na zakovska specifika reaguji. Zaroven kontrastujeme inkluzivni praktiky uci-
telt s perspektivou zaka.

5 ZAVERY A DISKUSE

Piinosem pfedkladaného matrixu vztaht mezi u¢ebnimi profily a inkluziv-
nimi praktikami je zobrazeni adresovani individuélnich vzdélavacich potfeb
zakt jakozto dynamického procesu, ktery umoziuje nahlédnout komplexitu
prace inkluzivnich ucéitelt. Ukazuje se, Ze inkluzivni praktiky nelze uplatiiovat
mechanicky. Originalitu uvedenych zjisténi zesiluje skutec¢nost, Ze byla vytvo-
fena na zakladé zdroju dat, jezZ nebyly dosud ve vyzkumech pfili§ vyuzivany.
Durraz je vyzkumniky zpravidla poloZen na postoje ucitelt k inkluzi, spise nez
na jejich praktiky (Finkelstein et al., 2019), pohled zakt na inkluzivni praktiky
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uciteld nebyva typicky reflektovan (Subban et al., 2022) a pozornost je obvykle
sméfovana na prvni stupen ZS, prestoze adresovani riiznych vzdélavacich potieb
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