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Abstrakt

Prispévek si klade za cil popsat problematiku ucebnich strategii anglického
jazyka, véetné predloZeni prvniho pokusu méfeni irovné ucebnich strategii ang-
lického jazyka. Cilem dotaznikového Setfeni, které probéhlo mezi zaky stfednich
skol v Sesti krajich Ceské republiky (N =1306), bylo ovéfit validitu a reliabilitu
prvni verze Dotazniku uéebnich strategii anglického jazyka (DUSAJ). Faktorova
analyza prokazala, 7e nejsilnéjsim z faktort se stal zaméfeni pozornosti (F1),
nasledovaly sebezdokonalovaci strategie (F2), kompenza¢ni strategie (F3) a in-
terak¢ni strategie (F4). Vnitini konzistence celkového dotazniku po CFA byla
0.874 a jednotlivé faktory se pohybovaly v rozmezi ot =0.656 - 0.857.

Klic¢ova slova: Ucebni strategie anglického jazyka; Zaci strednich skol; validace
dotazniku

Abstract

The paper aims to describe the issue of English language learning strategies,
including the presentation of the first attempt to measure their level. The aim
of the questionnaire survey, which took place among secondary school stu-
dents in six regions of the Czech Republic (N =1306), was to verify the validity
and reliability of the first version of the English Language Learning Strategies
Questionnaire (DUSAJ). Factor analysis showed that focus of attention (F1) be-
came the strongest factor, followed by self-improvement strategies (F2), com-
pensation strategies (F3), and interaction strategies (F4). The internal consistency
of the overall questionnaire after CFA was 0.874 and individual factors ranged
from o=0.656 - 0.857.
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1 UVOD

Odrazem moderni spolecnosti je tirovel vzdélani a diraz je v poslednich
letech kladen na vzdélavani k celozivotnimu uceni, jak to doklada revidovany
Ramcovy vzdélavaci program. Na zakladé této skutecnosti s pojmem Vzdélavani
v celoZivotni perspektivé pracuje Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdéla-
vaci soustavy Ceské republiky 2023-2027. Vzdélavani v celozivotni perspektivé
v sobé mimo jiné zahrnuje podporu motivace k cilenému studiu cizich jazyka.
Pozadavky a zvysené naroky v podobé volby vice cizich jazyku, které jsou kla-
deny na 7zaky, by se také mély projevit v kompetenénim ramci.

2 TEORIE

Strategie uceni cizimu jazyku predstavuji esencialni ¢ast kompetence k uc¢eni
a jsou slozkami dalsich kompetenci (napf. kompetence k feseni problémi, kom-
petence socialni). V 70. a 80. letech 20. stoleti panovaly mezi odborniky neshody,
jak uchopit koncept strategii a jak jej definovat. Strategie uceni se velmi ¢asto poji
a jsou popisovany a zkoumany v souvislosti s autoregulaci uc¢eni (Hnilica, 1992;
Hrbackova & Svec 2005; Foltynové, 2009; Hrbackova, 2004, 2009). Zimmerman
(1998, 2000) nahlizi na strategie jako na soucast cyklického modelu autoregu-
lace. VI¢kova (2010) se zaméfila na otazku, co délaji Zaci pro to, aby regulovali
své uceni, cozZ se opétovné navracime ke konceptu strategii uceni, ke kterému
zkonstruovala V1¢kova spolu s Piikrylovou (2011) Dotaznik pro zaky SS a S na
zékladé dotazniku Language Strategy Use Survey (Cohen, Oxford, Chi, 2002).

3 METODOLOGIE VYZKUMU

Nicméné pii tvorbé dotazniku jsme se inspirovali polozkami z piivodniho
nastroje Strategy Inventory Language Learning (Oxfordova, 1990). Dotaznik
puvodné obsahoval 50 polozek a vyuzival pétibodovou hodnotici skalu (1 - vzdy,
témeér vzdy nepravdivé, 5 — vzdy, téméf vzdy pravdivé). Vyzkumu se ti¢astnilo
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1306 zak stiednich $kol v Sesti krajich Ceské republiky, z toho 706 zen, 555 muzl
a 45 zakt uvedlo jiné pohlavi. Pfi zpracovani dat byla vyuzita deskriptivni sta-
tistika a faktorova analyza, jeZ je zaloZena na praci s korelacnimi koeficienty.
Pracovali jsme s myslenkou, Ze zjisténé korelace nejsou zpliisobeny pfimymi
vztahy mezi nimi, nybrz skrytymi faktory, jenz na tyto proménné ptisobi.

Cilem dotaznikového Setfeni bylo ovérit validitu a reliabilitu prvni verze
Dotazniku ucebnich strategii anglického jazyka (DUSAJ).

4 VYSLEDKY/OCEKAVANE VYSLEDKY

V prvni fazi analyzy byly ovéfovany predpoklady faktorové analyzy, které
jsou zaloZeny na korela¢ni matici. Nasledné bylo vylouceno 5 polozek s nizkym
korela¢nim koeficientem. Mira Kaiser-Meier-Olkin byla velmi uspokojiva 0,950.
Stejné jako Bartlettv test (p < 0,001). Ke stanoveni dimenzionality slouZilo 45 po-
lozek. Navrhli jsme ¢tytfaktorové feseni, pfi kterém byla vyuzita metoda hlavnich
komponent a rotace Varimax. Ctyfi extrahované faktory vy¢erpaly 45 % rozptylu.
Ctrnact polozek vykazovalo nizké faktorové zatizeni, tudiz byly vyfazeny. Prvni
faktor dosahoval vnitfni konzistenci o= 0,922, druhy faktor vykazoval a=0,811,
treti faktor dosahl o =0,679 a posledni ¢tvrty faktor dosahoval a=0,669.

Nova verze dotazniku DUSAJ, obsahovala 31 polozek. Faktor 1 (F1) zaméfeni
pozornosti zahrnuje 16 polozek, faktor 2 (F2) sebezdokonalovaci strategie dis-
ponuje 6 polozkami, faktor 3 (F3) kompenzac¢ni strategie obsahuje 5 polozek,
faktor 4 (F4) interakeni strategie pracuje se 4 polozkami.

5 ZAVERY A DISKUSE

Exploracni faktorova analyza byla pouzita v pocatecni fazi vyzkumu a méla
za cil konstrukei $kal. Navazalo na ni vyuziti konfirmacni faktorové analyzy,
jejimz cilem bylo otestovat konstrukci modelu DUSA]J. Dulezitymi ukazateli
pro vhodnost navrzeného modelu byly indexy shody. Pozornost byla zaméfena
na nasledujici parametry: hodnota pravdépodobnosti p, GFI (goodness of fit
index), CFI (comparative fit index), AGFI (adjusted goodness of fit index), RMR
(root mean square residual), RMSEA (root mean square error of approximation),
PCLOSE (probability of close fit). Tabulka 1 uvadi vysledky modelovani za
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pomoci CFA. Na zakladé téchto ukazatelt doslo k redukei 10 polozek a vznikl
finalni 21polozkovy model DUSA]J s velmi dobrou strukturou.

Tabulka 1: Indikatory shody konfirmacni faktorové analyzy DUSA]J

P GFI CFI AGFI RMR RMSEA PCLOSE

DUSA]J s 21 polozkami

. .94 .92 .92 R . .04
ve Ctyifaktorovém feseni 000 941 927 920 080 054 040

(Junastikova, 2024)
PODEKOVANI

Tento prispévek vznikl na zakladé grantového projektu IGA/FHS/2022/001.
Determinanty autoregulace uceni zaki stfednich skol. Zaroven se jedna o jeden
z dil¢ich vysledku disertacni prace.
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