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Aktiviza¢ni metoda a klima vyuky

Activation method and climate of teaching

Dana VICHERKOVA, Stefan CHUDY, Alena OPLETALOVA, Imron W. HARITS

Abstrakt: Piispévek cili na problematiku vybéru aktiviza¢nich metod ve vychové Ctenafe.
Pozornost bude vénovana vybrané vékové skupiné patnactiletych zakt. Dale bude feSen vliv
vybéru metod na klima vyuky.
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Abstract: The article is aimed at the issue of selection of activation methods for readers’
education. 15 year old students will be chosen as the target group. Influence of selection of
methods on the climate during teaching will be the next issue.
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1 Rozvoj osobnosti a transfer poznani

Cilem nasi prace je charakterizovat vybrané metody pouZzivané ve vyuce ¢tenaiskych strategii
v hodinach ¢eského jazyka u vybrané skupiny patnictiletych zaka na SPS, Ostrava —
Vitkovice. Prispévek se dale zamétuje na empiricky vyzkum, ktery se po vyzkumné etapé
sbéru a analyzy dat zacili na formulovani urcitych dil¢ich zobecnéni a zakonitosti
vychazejicich z pedagogickych zkuSenosti tzv. ¢inné vyuky v tvofivé a pozitivni atmosfére 1
klimatu vyuky.

Vychodiskem naSeho vyzkumu je ziskéni udajii z vyzkumného pole — vyuky €eského jazyka a
literatury s uplatnénim dramatizacnich, komunikac¢nich a uvahovych vyukovych aktivit
V ndvaznosti na deklarativni, procedurdlni i kontextualni znalosti, dovednosti zaki a jejich
rozvoj v dil¢i oborové roving, ale predevS§im s apelem na nadoborovost poznani a
interdisciplinaritu poznatkil. Zajimame se o transfer poznani a moZnou interakci kli¢ovych
faktorti ve vSech rovinach rozvoje osobnosti. K problémovym jeviim vyzkumného Setieni
fadime volbu ¢tenarskych strategii, vliv atmosféry vyuky i klimatu vyuky na Groven ctenafstvi
vybrané skupiny zakt a podchyceni dalsich souvislosti, podminek i faktori efektivity vyuky.
Vyzkumnici jsou v bezprostfedni blizkosti faktl, pfimo ve vyukové situaci, coz ovliviiuje
ttidéni 1 zpracovani datovych udaji a také jejich analyticko-syntetickou interpretaci v ramci
pedagogické teorie. Z pouzitych metod chceme zdlraznit pozorovani, polostrukturovany
rozhovor, obsahovou analyzu zakovskych textd a dramatiza¢ni aktivity.

V nasem vyzkumu postupujeme holisticky, nezabyvame se jen rovinou mikrosocidlni a
interpersonalni, ale také rovinou makrosocidlni, tzn. procesy socializace a enkulturace.
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Z konstruktivistického pfistupu vystupuje model didaktické rekonstrukce uciva a prace
s zakovskymi prekoncepty.

Z dulezitych faktort Setfeni jmenujme skryté kurikulum, verbalni a neverbalni komunikaci,
porozumeéni urcité kulture vybrané skupiny - Skolni tfidy. Zkoumanim myslenek a pocita
aktéri vyuky rekonstruujeme aktudlni vyznamy, které aktéfi vyuky pfipisuji urcitym
vyukovym situacim. Zkoumat vyuku znamena analyzovat pfipravné, realizované i hodnotici
vyucovaci procesy (strukturu i vysledky vyucovacich i ucéebnich Skolnich aktivit). Ke
klicovym problémim fadime piedevsim socialni a kulturni kontext, jehoz nedilnou soucasti je
pedagogicka interakce a komunikace. K poznani edukacni reality se vyuzivaji rizné strategie
a metody vyzkumu.

2 Vymezeni zakladnich pojmi

Pestrou a slozitou edukacni realitu tvoii a zaroven ovliviluje mnoho faktort. Jedna
z nejdulezitéjsich etap ptipravy edukacniho procesu ze strany vzdélavatele (ve Skolni instituci
jde o role napt. ucitele, ale 1 zakl a zdka samotného) je spravna volba metod. Disponovanim
siroké $kaly metod a jejich vhodnym zarazenim do vzdélavaciho procesu, si ulitel vytvari
vlastni pojeti vyuky. Efektivnim zvladdnim zékladnich kategorii Skolni didaktiky (vyukovych
metod) je naplnéna cesta k dosazeni stanovenych vyukovych cili (koordinovanou vyucovaci
¢innosti ucitele a ucebni aktivitou zaka).

3 Volba a klasifikace metod

Z charakteru poznavacich ¢innosti zdka v procesu osvojovani obsahu vzdélani a také podle
¢innosti ucitele vychazi dle I. J. Lernera (1986) klasifikace metod vyuky, kterd se déli do péti
skupin (informacné receptivni metoda, reproduktivni metoda, metoda problémového vykladu,
heuristickd metoda, vyzkumnd metoda). S diirazem na poznavaci Cinnosti zakt pak lze
uvedené metody klasifikovat na metody reproduktivni a produktivni. V naSem vyzkumném
pozorovani se zaméfujeme predev§im na metody, kdy si zak samostatné (nebo skupinovou
praci) v tvofivé cinnosti, osvojuje nové poznatky. Efektivni metodou zlstavd metoda
problémového vykladu, ktera predpoklada dvoji osvojovani poznatki, a to v podobé hotovych
informaci, ale i v podobé& prvki tvotivé ¢innosti. Didakticky konstruktivismus piinesl zasady
ovliviiujici volbu vyukovych metod (napt. uceni je aktivni, pfirozend a uzitecnd aktivita
vychazejici z pojeti zdka a jim fizend). V naSem Setfeni se zajimédme o zjisténi, zda mé mira
aktivniho zapojeni zédka do procesu vyuky vliv na zvySeni zdkovy vysledné intelektualni i
vSeobecné urovné a ziskani vétsiho mnozstvi informaci i kompetenci. Zajima nas také, zda
ucitel 1 z&ci sami, ve vzajemné spolupraci, respektuji své psychologické, socidlni a somatické
individudlni a v€kové potieby i zvlastnosti, nebot’ ve vzajemném plisobeni a respektovani
téchto Cinitelti spatiujeme profesionalni kvality ucitele, uspésnou cestu k dosazeni vyukovych
a ucebnich cild.

Prispévek respektuje z pozice didaktiky klicovou komplexni klasifikaci zakladnich skupin
vyuky (Manak, 1990) dle péti aspekth (aspekt didakticky, aspekt psychologicky, aspekt
logicky, aspekt variacni dle fazi vyuky a aspekt organizaéni). Vyznamna je také klasifikace
metod podle druhu pfedstav o podstat¢ a podminkach uceni (behavioralni, personalni,
kognitivni modely). Klicové kompetence ptedfadil Rdmcovy vzdélavaci program zakladniho
vzdélavani (RVP ZV 2005, 2013) jako cile vyuky. Klicové kompetence nerozvijime
izolovang, ale pfi jejich rozvoji pouzivame latku, kterou se maji Zaci naucit. K tomu je vhodné
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Z aktivizujicich vyukovych metod, které piinasi do vyuky uréity zvrat a inovaci,
zdurazitujeme nekteré metody diskusni, heuristické, situacni, didaktické hry, metody
inscenacni, nebot’ jde o postupy, v kterych Zzaci musi premyslet a feSit problémova zadani
ukolii a ¢innosti. K dosazeni vychovné-vzdélavacich cili pak dochazi diky vlastni ucebni
praci zaki. Aktivizujici metody ovliviluji pfiznivé klima vyuky, rozviji samostatnost,
kreativitu, zvidavost a tvofivost zaki, vedou k propojeni ziskani odbornych informaci
a respektu k individualnim stylim jednotlivych zaki i1 kognitivni tirovné zakd. Ve vyuce je
vhodné vyuzivat tradicni 1 netradi¢ni vyukové postupy a komplexni vyukové metody.
V naSem Setieni sledujeme také praktické uziti inscenacnich metod ve vyuce, nebot’ simuluji
urCité udalosti, ve kterych zaci tfesi problémové realné Zivotni situace hranim urcitych
lidskych typu.

Do skupiny komplexnich metod fadime dramatickou vychovu, ktera splnuje charakteristiky
aktivniho, socidlné uméleckého uceni, principidlné plni vychovné-vzdélavaci cile tak, ze
vychazi ze zakonitosti a postupii dramatu a divadla. Oteviené sdileni ndzord, autoprojekce
postoji, svobodny projev aj. jsou vystupy z edukaéniho procesu, v kterém jsou splnény
podminky tvorby pozitivni a ptfatelské atmosféry ve vyuce. J. Valenta (1999, s. 18) tika, Ze
,tvorivé drama je improvizovand, k predvadéni urcend a na vnitini proces prace orientovana
forma dramatu, v niz jsou ucastnici vedeni vedoucim (ucitelem) k pfedstavovani si, hrani a
reflektovani lidské zkuSenosti. Inscenacni d€jové improvizace fadime blize k inscenacnim
metoddm, nebot’ maji jednodussi vystavbu a jejich cilovou situaci neni pouze dramaticky
konflikt. Kli¢ovym postupem je zde hledani feSeni problémové situace. Zaci ve $kole jsou
sami aktéry predvadéného problému, ztvarnuji uréitou roli pfirozené, dle situa¢niho a
casového kontextu, dle rizné miry invence, improvizace i kognice. Jde o socialni uceni
v modelovych situacich. Na formovani osobnosti ¢lovéka se ve vychovné-vzdélavacim
procesu podileji riizné formy dramatické simulace skutecnosti. V oblasti didaktickych cilt tak
jmenuje J. Valenta (1999, s. 37) napi. dovednosti socialni i umélecké, dovednosti fesit
problém, dale schopnost zvyseni Grovné feci a komunikace, faktografické védomosti ziskané
napiic¢ riznymi vyucovacimi predméty, rozvijeni a pochopeni vztahi a souvislosti, vytvareni
teorii prostfednictvim studia a analyzy rozmanitych situaci a déjti, coz ma vliv na modelovani
mravnich postoju a hodnotovych stupnic zéka. Akéni metody se pouzivaji k aktivizaci jedince
nebo celé skupiny, k demonstraci myslenek nebo postoju, k vlastnimu pozorovani.

4 Ctenaiské strategie

Na ctenarskou gramotnost nahlizime jednak z pozice jeji integrace v platném kurikularnim
dokumentu RVP ZV (2013), ale také ji vnimame komplexné&ji, a to jak z hlediska soucasného
pojeti didaktiky Ceského jazyka, tak z hlediska pfistupt a vystupi ziskanych mezinarodnimi
Setfenimi v této oblasti. Samotnou pozornost vSak chceme zaméfit ke konkrétni realizaci
vyuky cCeského jazyka ve Skole. V soucasné dob¢ sledujeme v Ceském Skolstvi tendenci
odklonu od nesmyslného memorovani smérem k rozvijeni schopnosti Zak pracovat
s informacemi, které mohou ziskavat z riznych zdroji. Prace s informacemi, jejich tiidéni,
analyza, syntéza, interpretace i hodnoceni viak pfinasi zak@im mnoha tuskali. CtenaF miize
vyznamy textu interpretovat mnohoznaéné a subjektivné diky vlivim sociokulturniho
prostiedi.

Ctenaiskou vyspélost lze formovat &initeli vychazejicimi z interakce jedince s prostiedim.
Cteni je viak zakladni vychozi innosti pro praci s texty a pro dalii informaéni a komunika¢ni
operace. K vytyCenému cili dovede zdka ¢teni s porozuménim jako aktivni konstruovani
obsahu pietteného poznatku. Cteni s porozuménim je zaloZeno na ,dovednostech Zaka
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desifrovat text, tj. nalézt v ném klicové pojmy a poznatky a postihnout vztahy mezi nimi*
(Maniadk & Svec, 2003, s. 65). Nejvyznamnéjsi ulohu v procesu porozuméni textu hraji
pfedchozi a dosazené znalosti Ctenafe. Pokud cCtenaf vyznamu textu porozumi, je vice
pozitivné¢ motivovany k nasledujici Cinnosti, je schopen porovnavat nové informace s jiz
osvojenymi a zacleniovat je do subjektivnich znalostnich struktur, je schopen vytvaret kohezni
a koherentni zavéry, text hodnotit a srovndvat s jinymi fakty. Ovéfovat porozumeéni
precteného textu mizeme napf. pozorovanim zakl pii Cteni, kladenim otdzek a stanovenim
problémovych ukoli zjistujicich porozuméni textu a pozorné naslouchani textu,
reprodukovadnim a interpretaci textu, vytvafenim myslenkovych map, souhrnli, dopliiovani
K porozuméni textu, dramatizaci textu, participa¢nimi metodami, brainstormingem apod.

Kuspésnym ctenafskym strategiim patii vyc€leiovani informaci, oznacovani informaci,
vyhledavani a vyjadfeni, zhodnoceni vztahii mezi preCtenymi fakty, vytvareni otazek k textu,
reprodukéni a interpretaéni i uvahové, argumentaéni aktivity. Zaci si maji ve vyuce jazyka
ceského rozvinout nejen vyjadrovaci schopnosti, slovni zdsobu, myslenkové operace, ale maji
si také vytvotit vhodné postoje a hodnoty pro zZivot ve spolecnosti. Proces ¢teni a proces
porozuméni ¢tené informaci neni jen kolektivni zalezitosti $kolniho i mimoskolniho vycviku,
nybrz vzhledem k riiznorodé¢ vSeobecné turovni zakti a urovni jejich prekoncepti se
doporucuje v edukaci uplatiiovat €asto individudlni piistup, peclivé vybirat zajimavé texty
adekvatn¢ veéku zakd, nepodceniovat motivaci a ptipravu zakt pred Ctenim, béhem cteni,
promyslet vhodné aktivity po pfecteni textu.

Ctenaiské strategie je vhodné rozvijet vriizné intenzité ve viech predmétech napfic
kurikulem. Uc¢itele by mélo zajimat, co zak &te, jak éte, pro¢ Cte, jak se v textu orientuje, zda
umi text analyzovat ve vztahovych hierarchiich, zda rozumi struktuie textu a umi-li text
kriticky hodnotit, vybirat kli¢ové a relevantni informace, zda dokaZze na pfectené vhodné
reagovat. Ctenim Ize probudit zdjem o literaturu i o Zivot sam.

5 Klima, klima vyuky, atmosféra vyuky, Skolni klima

Reformu kurikula v ¢eské Skole 1ze povazovat za zménu vyvojovou, ktera se tyka také oblasti
skrytého kurikula (jde o oblast vztahli mezi aktéry vyuky, mezi Zaky a jejich rodi¢i, mezi
uciteli, o Skolni a tfidni strukturu ze socidlniho pohledu, o klima Skoly). Zavedeni Skolnich
vzdélavacich programl do Skol pfinasi vétsi zajem o kvalitu vztahli ve Skole 1 mimo Skolu.
Nejen pedagogicka vefejnost se zajimd o faktory, které¢ klima ovliviiuje. Sledovani klimatu
Skoly je u nds i v zahrani¢i evalua¢nim kritériem kvality Skoly.

K dtlezitym faktorim klimatu $koly patii nejen jeji organizace, ale predev§im obsah vyuky,
ucitelé a Zaci, dal$i predstavitelé Skoly a vzajemné vztahy mezi nimi. PfestoZze ma kazda Skola
své Skolni (specifické a osobité) klima, existuje typologie klimatu ptsobici v prostiedi skolni
instituce nejednotné. Dle Grecmanové (2008) je kazdé prostiedi urCitou potencialni silou,
ktera pisobi na clovéka, ktery je jeho aktivni soucasti, pozitivné, nebo negativné. Kazdy
¢lovek realitu prostiedi vnima, proziva ji, hodnoti. Klima vniméme jako prostiedi a predevsim
kvalitu z n€j vystupujici. V tomto procesu je rozhodujicim ¢initelem lidsky jedinec. Klima se
tedy vytvafi, neni konstantni, ale jde o dlouhodoby jev, ktery se li§i od atmosféry, nebot’ ta
pusobi kratkodobé a je zavisla na situaci, prostfedi a také na lidském vnimani. Dle R. H.
Moose (1979) je tfeba systém prostiedi a systém 0Sob vnimat jako dvé samostatné oblasti,
které se vzdjemné ovliviiuji a pfivadi tak organismus k aktivité. Délkou svého plisobeni se od
sebe odlisuji také klima vyuky (jde o dlouhodoby jev) a atmosféra vyuky (jednd se o
kratkodobé ptisobeni). Dle H. A. Muraye (1963) je lidské chovani vysledkem interakce osoby
a prostredi.
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Skola je vicedimenzionalni i formalni organizaci, ktera zrcadli své pozitivni, negativni,
7adouci i nezadouci klima. Ulohou skoly je vzdélavat a vychovavat, plnit ddlezité
spoledenské funkce: socializaci a personalizaci. Skola je mistem piedavani novych poznatki a
zaroven mistem Kk rozvijeni socialniho chovani zaku (rozviji socialni kompetence).
V soudasnosti maji diky platnym dokumentim RVP a SVP pedagogové vhodné podminky
pro vlastni kreativitu i svobodnéj$i prostor, zaroven maji vétsi zodpovédnost za vysledky
vychovné-vzdélavaci Cinnosti. H. Grecmanova (2009, s. 33) charakterizuje klima $koly ,,za
projev jejiho prostiedi* (s ekologickou, demografickou, socidlni a kulturni dimenzi), ktery
vnimaji, prozivaji a hodnoti jeho ucastnici (z4ci, rodice, ucitelé, Skolni inspektofi, vefejnost).
R. Bessoth (1989a, 1989b) tvrdi, Ze: ,,8kolni klima obsahuje celkovou kvalitu prostiedi uvnitf
Skoly, je veSkerym klimatem Skoly a mtize byt pfirovnano k jejimu vnéjSimu obrazu.” Klima
Skoly mlze predstavovat klima tiidy a vyuky, klima ucitelského sboru, komunikac¢ni ¢i Skolni
klima. Kazdy ztéchto fenoméni Ize odvodit zklimatu Skoly, ale také jej jednotlivé
definovat.” H. Dresmann (1982a) definuje klima vyuky jako: ,relativné pietrvavajici kvalitu
vyucovaciho prostiedi, na kterém se podili seskupeni znakl, jez mohou zici prozivat a jez
ovliviwji jejich chovani.* H. Dresmann (1979) dale definuje klima vyuky jako: ,, kolektivni
prozitek, poptipad¢ ,,vyiez z kognitivni reprezentace vyucovani®, rozprostieny mezi vSechny
zéky.“ Pokud dochézi k diskuzi o klimatu Skoly, tfidy, vyuky s zdkem a k dalSimu
projednavani stavu a mozného vyvoje klimatu, jde jiz o klima nikoliv individudlni, ale
0 klima kolektivni. V kognitivnich schématech Zaka, ktery vnimé prostfedi, se zobrazuji
predstavy o struktufe a procesech zkoumaného prostiedi. Roli zde hraji emoc¢ni a motivacni
procesy a také aktudlni prozitky a nalady vnimajicich. Kvalitu prostiedi ve vyuce s ur€itymi
charakteristickymi znaky Zaci prozivaji tak, ze miize mit vliv na jejich chovani. Dle R.
Bessotha (1989a) dochazi k tvorbé klimatu tfidy jak ve vyuce, tak ve volném cCase, napf.
0 prestavkach a pii dalsich akcich tfidy. Timto procesem se projevuje konfrontace objektivni
reality se subjektivnim vnimanim a prozivanim zakua. Lze fici, Ze klima vyuky i tfidy je dle
Grecmanové (2008) vysledkem vnimani a prozivani socialni a kulturni reality u zakda.

6 Pozitivni Skolni klima

H. Grecmanova (2008, s. 100) tika, ze ,,v méné pratelském, utiskujicim, nebo dokonce
vyhruzném prostfedi nemizeme ocekdvat, Ze se bude rozvijet pocit bezpeci a divery a ze se
uplatni vychova Vv duchu spravedlnosti, sndSenlivosti a tolerance.” Dle Grecmanové (2008)
muize klima vystupovat jako zavisle proménna (méni se a ovliviiuje jinymi nezavisle
proménnymi) i nezavisle proménna (kterd ptisobi a ma vliv na slozky prostfedi). Ptiklanime
se k nazoru, ze jako zavisle proménna se jevi interakce, didaktické postupy a posuzovani
vykonu (v oblasti procesudlni dimenze ve Skolnim kontextu, soucast kultury vychovy). Rozdil
mezi strukturalnimi znaky (napf. rozvrh hodin, zasedaci pofadek aj.) a procesualnimi znaky
(dodrzovani norem, kontrola chovani zakd) je ve zpusobu Setfeni problémovych jevi. H.
Grecmanova (2008, s. 101) uvedla, ze ,,strukturdlni znaky lze zjistit bez dotazovani se zakda.
Jsou popsatelnou realitou.” Dale autorka uvedla, Ze ,,procesudlni znaky miliZzeme zjistit
Z vnimani zakd.”“ V naSem Setfeni se zajimame o ob& dimenze Skolniho kontextu (strukturalni
I procesualni). Lze fici, ze je tieba pohlizet na klima vicedimenzionalng, nikoliv jako na
jednotny konstrukt. H. Dreesmann (1982b) je autorem piehledu kliCovych néstroji (ti
dimenzi) k chapéani klimatu (dimenze vztahti mezi osobami, dimenze dalSiho vyvoje osob,
dimenze zachovani, nebo piipadnych zmén v systému prostiedi). V naSem Setfeni se pfi
vyhodnocovéani dédle zaméfime na rovinu pozorovanou, analyzovanou a interpretacni.
Zajimame se o informaci, jak je vniméano prostfedi vyuky vybrané skoly osobami, které se
ucastni jejiho Zivota v urcitém Case, tzn. jaké je individualni schéma vyuky ¢eského jazyka a
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literatury od kazdého jednotlivee i tfidy (skupiny) S uzitim aktivizacnich metod, které jsou
soucasti vychovy ctenafe a cCtenarskych strategii. Kvalita vyuky jednoho vyucovaciho
predmétu ve vztahu ke kvalit¢ klimatu vyuky je soucasti vyssiho celku, vSech vyucovacich
obort v urcité skole, ale také klimatu urcité skoly, jde tedy o jeden z dilezitych faktort
diagnostiky $kol z hlediska uspéSnosti. Vyzkum se snazi zachytit subjektivni prozivani
prostiedi vyuky ze strany jeho Clent, zaki, cilem neni popis z perspektivy vétSiho poctu
zucastnénych skupin.

7 Empiricka ¢ast

V empirické ¢asti vychazime z pozorovani 24 7akt SPS, Ostrava-Vitkovice ve vyuce jazyka
ceského a literatury. Vychovné-vzdélavacim cilem vyuky bylo pochopit specifi¢nost projevi
a chovani, jednani, postoji a hodnot literarni postavy, bajného Fausta J. W. Goetha,
Z nad¢asového pohledu a s vymezenim klicového presahu do soucasnosti. Pozorovana vyuka
za ucelem vyzkumného Setfeni navazovala na uciteliv odborny vyklad literarnich a
historickych fakt, praci s uméleckym textem v pfedchozi vyufovaci hodin€é a na
samostudium zakl (préci s ucebnici), tzn. literarni, historicky a spoleensky kontext. Ucitel
zah4jil vyuku pozdravem, motivaci k spolecné ¢innosti a sdélenim vychovné — vzdélavaciho
cile, obsahem a organizaci vyuky, metodami vyuky, kritérii hodnoceni ziskanych poznatkd.

8 Popisna ¢ast vyzkumného Setieni — motivace a opakovani u€iva z minulé

hodiny

Ucitel tik4 nahlas pted celou tfidou klicova slova ke kontextu uciva vychazejicitho z minulé
hodiny: ,,Napiste do seSitu 1-3 slova jako vysvétleni svého porozuméni k pojmam, které
uslysite.“ (mulzete pracovat sami, nebo ve dvojicich, spolecnou diskusi pak zkontrolujeme
spravnost feseni vasich odpovédi).

Pojmy kladené ucitelem Zakim jsou: Boufe a vzdor, Sturm und Drang, Johann Wolfgang
Goethe, Utrpeni mladého Werthera, Mefistofeles.

Zaci zapisuji do svych sesitii riizna feSeni jako diikaz porozuméni a zapamatovani osvojenych
fakt uciva z predchozi hodiny a utfidéni poznatkti z faze prekonceptll. Deset déti pracuje ve
dvojicich se svym spoluzakem v lavici, étrnact déti pracuje samostatné. Na vypracovani ukolu
maji Zaci tfi minuty. Po uplynuti stanoveného ¢asu piSe ucitel na tabuli zadané pojmy a Zaci
formou tzv. brainwritingu zapisuji na kolujici listky papiru své napady, papirky pak nalepi na
tabuli k ur¢itému pojmu. Jde o operativni praci s vyprodukovanymi napady, napt. o jejich
skupinové sefazeni podle obsahové ptibuznosti atd. Ucitel spole¢né s zaky diskutuje nad
feSenim ukold, dochazi k preskupovani z jedné skupiny napadt do druhé apod.

Analyzou Zakovskych praci uvadime vybér z vyslednych odpovédi zaka, ktery byl
prezentovan na tabuli po celou vyuc€ovaci hodinu.

e Boufe a vzdor: revoluéni hnuti, synonymum k némeckému Sturm und Drang,
kapitalismus, socialni rozpory, bida a bohatstvi, rozvoj védy, vzdélani je véci
bohatych, nemoci a socialni nespravedlnost, obrana chudych, boj za lepsi Zivotni
podminky, Gtk do snil a ideal.

e Sturm und Drang: synonymum Kk Bouii a vzdor, dvé némecka slova, vzboufeni
obycCejnych lidi a oslava tviirci svobody, hnuti, jehoz vzorem byla pfiroda a lidova
slovesnost, obdobi pfed romantismem, ndlada Utoku a touhy lidu, vzpoura jedince,
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hrdina konc¢i tragicky, reakce proti racionalismu a osvicenstvi, ndvrat k emocim a
fantazii, obdobi nazvano podle hry F. M. Klingera.

e Johann Wolfgang Goethe: Slechtic, zil ve Vymaru, psal dramata, poezii i balady,
obdivoval hudbu W. A. Mozarta, pravnik, védec, hodn¢ cestoval, antika byla vzor jeho
tvorby, navitivil Cechy, sbiral mineraly, piatelstvi s F. Schillerem, mé&l 5 déti, byl
ministrem statni spravy v Sasku, némecky preromanticky autor, psal o idealizaci
individudlni vzpoury jedince, autobiografické rysy v postavé Fausta, byl to nejen
literarni génius, zabyval se barvami v pfirod¢, ale nevytvofil védeckou teorii, byl to
velmi pilny a sectély autor, sbiral baje a lidové povésti.

e Utrpeni mladého Werthera: literarni dilo od J. W. Goetha, novela, ptibéh ze Zivota
autora, zapletka s nesStastnou laskou k Charlott¢ Buffové, epicky piibéh formou
dopist.

e Mefistofeles: Cert, d'abel, predstavitel pekla v dile Faust, postava z pohadek se objevila
v Hostinci Auerbachs Keller v Lipsku, protiklad Fausta, imaginarni tvor, objevil se jiz
v dile Prafaust (Urfaust), vystupuje v obou dilech Fausta, diilezita postava dramatické
basné Faust, predstavitel spoleCenské zkazy a zla, narusitel dobrého Zivota, zatracenec

doby.

Celkova doba této edukacni aktivity trva deset minut. Ucitel vSechny zaky slovné chvali a
vyzyva je, aby si za domaci tkol vytvofili obdobnym zptuisobem charakteristiky postav z dila
Faust. Oporou pfipravy nasledujiciho dramatiza¢niho tkolu je umélecky text (vynatek z dila
Faust, s kterym zéci v predchozi hodiné pracovali, §lo o znamy a zakiim srozumitelny text).

V dal$i vzdélavaci fazi vyuky nasleduje zadani dramatizaéni aktivity ucitelem. Zaci se
samostatné rozd¢€luji do ¢tyt skupin. Ucitel pronasi zadani ukolu:

., Ve skupinkdach se pokuste dramatickou formou vyjadrit typické vlastnosti, nebo jednu
klicovou viastnost Fausta (kladné i zdporné projevy literarni postavy z dila J. W. Goetha).
Doba pripravy tohoto ikolu je pét minut.

Z4ci se velmi rychle zapojuji samostatné do skupinové prace, z tviiréi aktivity zak vyplyva,
ze aktivizujici inscenacni ¢innost je zakim blizka, Zaci pracuji s dramatizaci textu v hodinach
Ceského jazyka a literatury Casto, z jejich projevil je zfejmé, ze je jim tato ¢innost piijemna,
pfina8i vétSin€ znich radost, jde o tymovou spolupraci. Kazda skupina si voli taktiku
dramatického zobrazeni. Zaci hledaji ur¢ité vlastnosti Fausta v urdité kontextové situaci,
rozdeluji si role, promysli, kdo a co bude v jejich ukdzce dulezitym jevem, prvkem, osobou,
symbolem. Kazda skupina zaka pracuje v jiné ¢asti tfidy. Po uplynuti ptivodné stanoveného
Casu na piipravu Cinnosti, tfi skupiny Zadaji uclitele o prodlouzeni Casu. Celkovd doba
pfipravy inscenacni aktivity pak ¢ita celkem osm minut. Na uciteltiv pokyn Zaci losuji pofadi
(karti¢ku s ¢islem) svého vystoupeni (vZdy jeden zastupce z kazdé skupiny). Nastava faze
realizace zadaného aktivizujiciho ukolu. V pfipravné fazi Zaci mezi sebou komunikuji
Vv jednotlivych skupinkach s riznou intenzitou hlasitosti, nerusi se vSak navzajem, respektu;ji
pravidla tymové a kooperativni prace. Kazda skupinka voli jinou strategii, ktera vede ke
splnéni vzdélavaciho cile. Po vylosovani poradi zaci S radosti a S napétim ocekavaji vykony a
invence svych spoluzékl. Vyjimku tvoti jeden chlapec, ktery pozaduje od pocatku piipravné
faze svou pasivni roli v ¢innosti, chce tvofit kulisu (strom), bez hlasového projevu. Dalsi ¢tyti
¢lenové skupiny vychazi zadosti chlapce vstiic se slovy: ,,Dobfe, bude§ hrat strom, budes se
kymacet, kdyz pfileti Cert (vlastné pfileti padly andél).*

Skupina €. 1 si voli prostor k inscenaci pied Skolni tabuli. VyuZziva moznosti nakreslit na
tabuli dalsi obrazky (stromy, domek, v pozadi hory) jako kulisy a dekorace ptib&hu. Na scénu
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si skupina pfipravi jednu lavici a jednu zidli. Dva Zaci se drzi za ruce nad hlavou a vytvari
sttechu domu (zaroven hraji roli andélit), jeden zak tvofi strom. Na zidli se usadi zivajici
chlapec v roli doktora Fausta, ktery promluvi tivahov¢, starostlivé v monologu: ,,Jsem doktor,
doktor Faust. Cely zZivot se u¢im a vim toho tak malo. Kolik mi asi zbyva casu, abych mohl
pomoci tém, kteti mou pomoc potiebuji? Hlasy ze stfechy odpovidaji: ,,To nikdo nikdy
nevi...“ Strom se vice kymaci a do mistnosti vleti kulicka papiru, z které se obrazn¢ vyklube
postava Mefistofela a fika: ,,Bidny Cerve, podepis tento papir a budes mit ¢asu dost.” Hlasy ze
stiechy opakované $eptem odpovidaji: ,,Kazdy je striijcem svého osudu, premyslej!“ Zaci se
ukléani, tkol povazuji za splnény. Pan ucitel upozoriiuje celou tfidu, aby si zapsala do seSitu
charakteristické vlastnosti Fausta a poznamku, zda byl a jak kol splnén. Mezi tim pifichazi na
scénu druha skupina.

Skupina ¢. 2 si voli prostor K realizaci ukolu v rohu tfidy u umyvadla. Hra zac¢ina zvukem
tekouci vody (jako symbolu plynuti Casu), zaci se drzi za ruce a tvoii pomyslny prostor
neurodné baziny. Z kruhu se odpoji jeden zak, ukaze své svaly na ruce a poukdze k hlavé se
slovy: ,,Tam bych jich mél mit jesté vic. Pridejte se ke mné!* Kruh se rozpoji, zaci se uklani
se slovy: ,,To byla mySlenkova zkratka.* Ostatni zaci provadi zapis ve form¢ reflexe do seSitu,
dle zadani ucitele.

Skupina €. 3 (sedi v lavicich) ¢te spole¢né nahlas ¢ast z literdrniho vynatku, ktery je literarni
oporou K splnéni tkolu: (...) ,,Kdybych byl lenochem, kdy za peci mél stati, v tu chvili, libo-
li, mé sraz! Kdyz obelze§ mé lichotkami, bych sam sebou byl spokojen, kdyz tvoje rozkose
m¢ zmami- to posledni bud’ pro mne den! Tot’ sazka ma (...)* (Goethe, J. W., 1973). Dale
vystoupi pted tabuli dva chlapci, jeden starsi, v roli otce a druhy mladsi, v roli syna. Otec
vypravi synovi: ,,Faust v touze po poznani proda svou dusi d’ablu. Jde o to, co je vlastné
smyslem zivota. Mefistofeles (d’abel) nabidne Faustovi penize, mladi, lasku, védomosti. Co
myslis, synu, co z toho, co jsem jmenoval, pomize malem Fausta zlomit?* Syn odpovida:
»Nevim, otce, nejsem dost zkuSeny, netroufdm si hned odpovédét.” Dialog zakonci otec
slovy: ,,Odpovéd’, synu, budes hledat cely zivot, mozna ji najde$ ve smysluplné ¢innosti ¢i
V zaméru pomahat lidem, kdo vi...* Ttida si zapisuje reflexi splnéni tkolu do seSitu.

Skupina €. 4 za¢ina realizovat svou inscenaci tim, ze kazdy z zakd vyvolava opakované jednu
vétu (Zaci pracuji s dynamikou, od hlasité¢ho projevu k tichému projevu Septem, kazdy z zakh
stoji v jiném rohu tfidy a jeden zdk uprostied tfidy): ,,Pro¢ propadd duse peklu?* ,,Proc¢
Markéta zabije své déti?* ,, Pro¢ dostane Faust kus neobdélavané pidy?* ,,Prohraje Faust sviij
zivot?* ,,Pro€ je Faust archetyp?* Spole¢né¢ pak skupina vyzve tiidu k ¢etb¢ literdrniho textu.
,Odpoveéd’ si najdéte sami, praveé ted’, v tuto chvili. Piectéte si doprovodny text...” Ttida si
zapisuje reflexi splnéni tkolu do sesitu.

Na zavér dramatizaéni aktivity ucitel vyzve skupiny zakul, aby své feSeni, tzn. pojmenovani
charakteristickych vlastnosti Fausta, vyslovila s dobrovolnym komentafem, pro¢ si za svym
nazorem stoji.

Skupina ¢. 1 jmenuje vlastnosti Fausta bez komentéate: ,,Faust byl hodny ucenec, véfil
Vv dobro, byl pracovity a naivni.*

Skupina ¢&. 2 vyslovuje komentat i charakteristiky Fausta: ,, Clovék, tedy také Faust, je
nepoucitelny, stile déla stejné chyby, hledd feSeni, stile se uci, ale je nepoucitelny. Faust
poznava, ze nemiize byt sobecky, chce zit ve spolecnosti, nechce jiz zit ve svém snu, najde
smysl Zivota v pomoci druhym, v lidskosti.

Skupina €. 3 vymezuje Ctyi1 charakteristiky Fausta: ,, je to vizionaf, stale tape a néco hleda, ve
vzdélani vidi smysl Zivota®.
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Skupina €. 4 odpovida, Ze: ,, Faust je ¢erny 1 bily, nachdzejici 1 hledajici, milujici i1 ztracejici,
nespokojen i spokojeny. Piesto je vitézem...“.

Pan ucitel vyhodnoti splnéni tkolu vétou, Ze je potéSen dobrou urovni zamysleni se nad
charakteristikou Fausta (ucitel chvali celou tiidu), zdiraznuje zaktim, ze v jejich odpovédich
pfevazuje charakteristika vnitini nad vnéjsi, dale alegorie, kritika i ndznak filozofického
zamysleni se nad hodnotami Zzivota. Nasleduje zadani posledniho ukolu, které ucitel
vysvétluje a rozdava zakim papiry s otdzkami.

V dalsi realiza¢ni fazi vyuky vysvétluje ucCitel zadani samostatné prace zakiam (jde
0 vypracovani odpovédi na otazky: verbalné, symbolem, obrazkem, komiksem, kratkou
uvahou).

Tabulka 1
Samostatna prace — otazky
Por. Otazky
1. | Jaké emoce Faust vyjadiuje?
2. | Co asi dané emoce zpusobilo?
3. | Vyjadrete, zda a kdy se citite podobné
4. |Jsou vzdy emoce ,,Citelné*?
5. | Umite emoce skryvat? Pro¢?
6. |Jaka atmosféra ve vyuce s tématem ,,Faust* panovala?

Na konci hodiny ucitel vybira tii zaky, ktefi nahlas pred¢itaji splnény ukol, tfida s ucitelem
0 problematice diskutuje, hodnoti vykony zdki zndmkou vyborné. Dale si ulitel posbira
vypracovani ukolu od vSech zaki s tim, ze prace opravi a pfisti hodinu s zaky tuto aktivitu
vyhodnoti. Zaci maji prostor ke kladeni otazek, které vyplynuly z obsahu realizované
edukacni ¢innosti. Uc¢itel oznamuje Zakam, Ze cil hodiny je splnén, atmosféra vyuky vyzniva
ptatelsky, zdlraznuje dilezitost tymové prace, kreativitu, zvidavost, praci s odbornymi fakty a
vlastnimi predstavami i navaznost na piedchozi znalosti zakl (prace s prekoncepty zaku).
Ucitel povazuje edukacni cil vyuky za splnény ve vSech rovinach (v roviné kognitivni,
afektivni, psychomotorické), avSak v rizné mife mozné turovné (dle individudlnich,
specifickych potieb zaki a jejich veku).

Vybirdme odpovédi na zadané otazky od tii klasifikovanych zaki: (z odpovédi je patrné
porozuméni ukolu i problémovym jeviim, Zaci pracuji s osvojenymi odbornymi poznatky,
navazuji jimi na své vlastni Zivotni a individudlni zkuSenosti, rozviji své prekoncepty,
porovnavaji pfectené informace s Zivotni realitou, argumentuji, uvadi ptiklady, odpovidaji
oteviené, s divérou k uciteli 1 k prostfedi Skolni vyuky, Zaci také kladné¢ hodnoti zvolené
metody vyuky ucitelem):

Tabulka 2

Samostatna prace — odpovedi

Pofr. Odpovédi

1. |Jaké emoce Faust vyjadiuje? Stesk nad smrti ditéte a milujici Zeny, lasku,
smutek, odvahu i nerozhodnost, zlost, radost, touhu.
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2. | Co asi dané emoce zptisobilo:

a) ve vyuce (jednotlivcim): skupinové ¢teni, dialog, diskuze,
dramatizace;

b) v literarnim textu: stiidani protikladnych emoci a prozitka,
obraznost jazyka, pfirozenost, blizkost kazdodennimu Zivotu, nad¢asova
platnost hledani smyslu Zivota a lidskéa nepoucitelnost, kolob¢h zivota.

3. | Vyjadrete, zda a kdy se citite podobné:

a) radostné: kdyz se mi néco podafi, kdyz se mi splni ptani;

b) smutné: kdyz néco nebo nékoho ztratim (a mam to v oblib&é, mam
nékoho rad), i kdyz moc pfemyslim, kdyz néco neumim.

4. |Jsou vzdy emoce ,,Citelné““? Ano, jsou. N¢kdy vidét nejsou, ale vycitime
je. Jsou uvnitt ¢loveka, jsou tajemstvim jedince, nékdy se mohou emoce
skryvat a mohou byt jen hrané z diitvodu néjakého prospéchu (napf.
ziskani penéz, ziskani moci, vlivu, pozornosti...(viz sazka Boha a
Mefistofela).

5. | Umite emoce skryvat? Pro¢? Emoce neskryvam. Nékdy nechei, abych
plakal, ale nejde to zastavit. V nékterych situacich je nevhodné emoce
ukazat (napf. pti zkousce, ale po zkousce se pocity projevit mohou).

6. |Jaka atmosféra ve vyuce s tématem Faust panovala? Vazna atmosféra
napf. tim, Ze je v textu zndzornén hlad, bida, ztrata blizkého cloveka.
Vesela nalada je patrna v zamilovaném dialogu i v monologu. Uvahova
atmosféra v argumentaci o hledani smyslu Zivota. Ve tid¢ se ve vyuce
&estiny citim dobfe. Nemam jen rad diktaty. Ctu rad. Mam rad aktivity ve
vyuce, vice si vSe prozitkem zapamatuji.U¢ime se zde pfemyslet.

V zavéru vyucovaci hodiny ucitel zaky chvali, Ze jsou aktivni, chovaji se pfirozené, pracuji
samostatné 1 v tymu, s kreativitou, dodrzuji Stanoveny c¢as na realizaci jednotlivych
vyukovych aktivit. U¢itel ocefiuje zaky i v oblasti nabyti literarnich, historickych védomosti a
znalosti. Pfipomina dualezitost pravidelného c¢teni a rozvijeni ctendistvi formou prace
S prectenymi fakty, tfidénim informaci a analyzou a hodnocenim informaci. Zdlraznuje také
dilezitost mezipfedmétovych vztahll k ziskdni dostate¢né vsSeobecné turovné znalosti a
dovednosti. Za nejdilezitéjsi rys edukacniho cile vyuky hodnocené hodiny povaZujeme
uvahu nad chovanim, jedndnim, vnimanim ¢lovéka v riznych zivotnich situacich. Dilezité je
nalezeni smyslu a porozuméni v oblasti lidskych vztahti a vztahu clovéka ksvétu a
k prostiedi, kde Zije. Casovy plan vyuky (celkem 45 minut) byl dodrzen. Se zvonénim uditel
odchazi z hodiny se spokojenym vyrazem.

V dalsi fazi vyzkumu (po vyuce jazyka Ceského a literatury) hodnotili tfi zaci v rozhovoru
s vyzkumniky atmosféru vyuky nasledovné:

Ve vwuce nds to bavi, jsme aktivni, nenudime se. Nesedime jen v lavicich, pracujeme i
spolecne, pomdahame si vzdajemné. V cestiné si cteme, hrajeme divadlo, nékdy zpivame, jindy
se venujeme mluvnici. Bavi nds i hra na Zurnalisty. Nejtézsi je pro nds pravopis a mnoho
faktii. Tim, Ze propojime to, co uz umime s novymi informacemi, ziskame trvalejsi znalosti.
Domaci ukoly nemame radi. Radi mame navstévy knihovny, besedy a literarni exkurze.
Cteme, protoze néco chceme védeét, ale i proto, ze musime. Nejlepsi je, kdyz si knizku
vybereme sami. Prdce s textem je zajimava, néekdy i nudnd, ale rozviji nam slovni zasobu a uci
Nas premyslet. Nejradéji se ucime hrou a divadlem. Bavi nas i tematické a autorské psani,
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treba basnicek a pisnovych textii (spoluzak napsal i detektivni roman). Cestiny se nebojime,
cestiné docela rozumime.

Z rozhovoru s zaky i z vyzkumného pozorovani vyplyva, ze v procesu dramatizace formou
prozitku zdka dochazi k osvojeni poznatkd, déale k prohloubeni jejich porozuméni a
k objasnéni riznorodého lidského chovani a jednani, tzn. motivl, citd, pocitd, postoju a
hodnot.

Lze fici, ze dle vyzkumného pozorovéani vystupt zjednotlivych ¢innych aktivit zaka i
Z analyzy praci zakli a nasledného rozhovoru s vybranymi zaky, byl splnén edukacni cil
vyudovaci hodiny ¢eského jazyka a literatury. Zaci pochopili v dostate¢né §ifi specifi¢nost
projevi a chovani, jednani, postojii a hodnot literarni postavy, bajného Fausta J. W. Goetha,
Z nadCasového pohledu a s vymezenim klicového pfesahu do soucasnosti. Miizeme
konstatovat, ze vyzkumnici jako pfimi ucastnici v terénu, nenarusuji piirozené prostiedi a
situaci vyuky cCeského jazyka a literatury ve Skole. Pravidla etického piistupu jsou
vyzkumniky po celou dobu pozorovani vyuky dodrzovéna, taktéz pii analyze dokumentt
(zékovskych pisemnych zaznami) a v rozhovoru s vybranymi zaky po vyuce. Kvalitativni
vyzkum splnil svijj cil v zaméfeni se na to, jak vybrani patnactileti Zaci nahlizi na svét, jak jej
chépou a interpretuji. Ve vyzkumném Setfeni sledujeme, jaké kulturni hodnoty a postoje
prostfednictvim rozvoje ¢tenafstvi a Ctenarskych strategii zaci vnimaji a vytvari jako trvalé
projevy a charakteristiky vlastni osobnosti. Svét vnimaji vybrani zaci globalné, jako
spoleCenstvi lidi v uréitém case, ale také v uzSim smyslu, jako domaci a Skolni prostiedi
(napt. ve vyuce Ceského jazyka a literatury). Klima pozorované vyuky i tiidy se jevi jako
pratelské, podnétné, aktivni, tvotivé, empatické. Je vysledkem vnimani a prozivani socialni a
kulturni reality u zakl (ve vyucovani a ve tfid¢) a zdroven pfirozenou a funkéni interakei mezi
ucitelem, zaky a prostfedim divéry, porozuméni a kazné.

Vystupem vyzkumného Setteni je deskripce vnimani klimatu vyuky a atmosféry v hodinach
matefského jazyka z pohledu zaka a pfedevSim srovnani vlivu a vztahu vybranych faktora
(metod) na klima vyuky z pohledu Zéka.

Ptinos vyzkumného Setieni spo¢ivd v moznosti determinace a deskripce vybranych tspéSnych
ctenafskych strategii v oblasti vybéru metod a profesnich kompetenci ucitele.

Po strance kognitivni ptispéje prace jisté k rozsifeni odborného poznani a k vyuziti vysledkt
vyzkumu k zefektivnéni vychovné vzdélavaciho procesu zaka i ucitele.

Vyzkumné Setfeni a tento piispévek byl realizovan s podporou projektu IGA PdF_2015
(022 Popis zéakladnich fenoméni vztahu edukace a mysleni v kontextu konstruktivistického
vzdelavani ucitelti a zaku).
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