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Abstrakt: Predkladany prispévek prezentuje vystupy disertaéni prace zamérené na analyzu
potieby rozvoje profesnich kompetenci uciteld. Cilem disertacni prace bylo analyzovat
potfeby rozvoje vybrané profesni kompetence ucitele a na zdkladé této analyzy podat ndvrh
opatfeni a metod pro podporu jejiho rozvoje v pregradualni pfipravé budoucich uciteld.

Vychazime z aktudlnich poznatkl vztahujicich se k otdazkam profesionalizace uciteld a rozvoje
jejich profesnich kompetenci. Klicové jsou pro nds studie vénované standardizaci profese
ucitele a stanoveni rdmce profesnich kvalit, kterymi ma byt vybaven ucitel na pocatku svého
ptofesniho plsobeni a v jeho priabéhu.

Na zakladé empirickych studii, o které se v prispévku opirdme, byla diagnosticka kompetence
oznacena jako kompetence, ve které zacinajici ucitelé citi nejvétsi handicap ve své profesni
pfipravenosti. Proto je v pfispévku této kompetenci vénovana zvySend pozornost a byla
vybrdna k provedeni vyzkumného Setfeni.

Pro provedeni vyzkumného Setfeni bylo vyuZito smiSeného vyzkumu s propojenim metod
kvalitativniho a kvantitativniho vyzkumu. VyuZito bylo techniky dotaznikového Setfeni
a polostrukturovanych rozhovord mezi uciteli zakladnich a stfednich Skol v Plzenském
a Karlovarském kraji. Dalsi metodou sbéru dat, zamérené na analyzu potfeby rozvoje
jednotlivych oblasti diagnostické kompetence ucitele, bylo zvoleno ratingové Setreni.

Vystupem prispévku je na zakladé vysledkd vyzkumného Setfeni a vypovédi oslovenych
respondentd prezentovat klicové oblasti pro rozvoj diagnostické kompetence uditele
a navrhnout systém opatreni pro jejich rozvoj v pregradualni pripravé ucitell. Navrh systému
opatfeni pro rozvoj diagnostické kompetence v pregradudlni pfipravé sestava z navrhu
struktury vyukovych predméti ve studijnim planu odboru Ucitelstvi pro zakladni skoly,
rozvijejici diagnostickou kompetenci budoucich uciteld.

Klicova slova: profesni kompetence ucitele, diagnosticka kompetence, zacinajici ucitel,
profesni priprava uciteld

Abstract: The aim of the present contribution attempts is to analyze the needs
of development of selected competence and to design a system of measures and methods to
support its development in the undergraduate training of future teachers.

The theoretical part presents current knowledge regarding the issues of professionalisation
of teachers and the development of their professional skills. Crucial for this thesis are studies
on the standardization of the teaching profession and establishing a framework of
professional qualities that the teacher should be equipped with at the beginning and also
during his Professional carrier.
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Based on empirical studies, the diagnostic competence was identified as the competence
in which the trainee teachers feel the greatest handicap in his professional preparedness.
Therefore is extra attention payed to this competence.

Based on the experiences and statements of the respondents to present the key areas
of diagnostic comepetence of a teacher and to design a system of measures for their
development in undergraduate teacher training.

Key words: professional competence of teachers, diagnostic diagnostic competence,
beginning teacher, training of teachers

1 Zaméfieni disertacni prace

V disertacni praci na téma Rozvoj profesnich kompetenci jsme zaméfili svoji pozornost
na provedeni analyzy potieby rozvoje jedné z profesnich kompetenci ucitele a na zakladé této
analyzy se pokusili podat ndvrh opatfeni a metod pro podporu jejiho rozvoje v pregradualni
pfipravé budoucich uciteld.

Pfi strukturaci prace a designu jejiho vyzkumu jsme vychdzeli z formulace hlavniho cile
disertacni prace, dostupného vyzkumného souboru a inspiraci ndm byly realizované vyzkumy,
tykajici se pripravenosti uciteld na vybranou profesni kompetenci. Vzhledem k Sifi tématu
profesnich kompetenci ucitele nebylo mozné postihnout vsechny oblasti dané tematiky.

Vychazime z aktudlnich poznatkd vztahujicich se k otdzkam profesionalizace ucitel(l a rozvoje
jejich profesnich kompetenci. Klicové jsou pro nas studie vénované standardizaci profese
ucitele a stanoveni rdmce profesnich kvalit, kterymi ma byt vybaven ucitel na pocatku svého
profesniho plisobeni. Za vyznamné pokldadame analyzu empirickych studii, zabyvajicich se
potfebou rozvoje profesnich kompetenci uciteld a dopliujeme soucasnymi trendy
pregradudlniho vzdélavani zaméreného na pfipravu ucitele jako reflektivniho praktika — viz
napf. Korthagen(iv model realistického vzdélavani (Korthagen, 2011).

Vyznamnymi podnéty pro zaméfeni naseho smeérovani se dale staly vyzkumy, které
realizovali PiSova (2005, 2011, 2013), Urbanek (1999, 2013), Pricha (2002), LukasSova-
Kantorkova (2002), Dytrtova a Krhutovd (2009), Svec (2013), Podlahova (2012), Lazarovd
(2011), Dvorak a Stary (2012), G6belova a Seberova (2012) a z nejnovéjsich jmenujme naptr.
Pravdovou (2014).

1.1 Rozvoj profesnich kompetenci ucitele

Rozvoj profesnich kompetenci uditele se stava nedilnou soucasti vzdélavacich a vychovnych
programu vSech skol vzdélavajicich soucasné i budouci uditele. S rostoucim vyznamem kvality
vzdélavani ve spolecnosti védéni Uzce souvisi otazka kvality ucitelq, ktefi jsou jejimi hlavnimi
aktéry, a tim i otdzka kvality jejich profesni pfipravy. Pozadavek na kvalitu ucitell a kvalitni
pfipravné vzdélavani uciteldl stanovuje i MSMT ve své Strategii vzdélavaci politiky Ceské
republiky do roku 2020.
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,Cesky vzdélavaci systém se aktudlné potfebuje vyrovnat s promé&nami okolniho svéta
a odstranit prekazky branici zajisténi priznivych podminek pro kvalitni vyuku. Stézejni roli
vtomto nesnadném procesu hraje pravé ucitel, pUsobici soubézné jako aktér, prostfednik
i jeden z cil(i probihajicich zmén. Nasi vizi je dosaZeni takového stavu, kdy ucitel provazi Zaka
a studenta vzdélavacim procesem, pomahd mu dosahovat maxima svych moznosti a spolu
s nim se rozviji.”*!

Redefinovani roli a profesnich kompetenci uéitele, potfebnych ke kvalitnimu zvladani profese
v ménicich se podminkach spolecnosti, je vychodiskem pro formulovani poznatkovych zékladu
kurikula pfipravného i dalSiho vzdélavani uditell a k tvorbé systému profesniho rozvoje
uciteld.

Pozornost zamérenda na proménu profese ucitele a proménu pregradudlni pfipravy ucitell se
odrdzi v radé empirickych studii a vyzkumnych zamér(, zpracovavanych v poslednich letech
na toto téma. V nasi disertacni praci vychazime z koncepce a vysledkl vyzkumného zaméru
Rozvoj ndrodni vzdélanosti a vzdéldvadni ucitelt v evropském kontextu, realizovaného v letech
1999-2003 a vyzkumného zdméru Ucitelskd profese v ménicich se poZadavcich na vzdéldvani,
realizovaného v letech 2007-2013, jejichz resitelské tymy vzesly z pldy Pedagogické fakulty
Univerzity Karlovy v Praze ve spoluprdci s dalSimi fakultami vzdélavajicimi ucitele. V Cele
resitelskych tym0 staly Walterova, Spilkova a Vasutova.

StéZzejni vymezeni profesnich kompetenci, spatfujeme s ohledem na zacileni nasi prace
v definici profesnich kompetenci dle Vasutové (2004, s. 92): , Profesni kompetence ucitele
vymezujeme jako otevieny a rozvoje schopny systém profesnich kvalit, které pokryvaji cely
rozsah vykonu profese v komponentdch znalosti, dovednosti, zkusSenosti, postoju
a osobnostnich predpokladd, které jsou vzdjemné provdzané a chdpané celostné.”

Vasutova (2007) poukazuje také na postupnost v rozvoji profesnich kompetenci, jejichz zaklad
je poloZen v prlibéhu studia ucitelstvi a v pribéhu pedagogické praxe se toto jadro dale rozviji
sbiranim zkuSenosti a dalSim vzdélavanim.

1.2 Vyzkumny designe

Nase vyzkumné Setfeni se Uzce zaméfovalo na moznosti rozvoje diagnostické kompetence
uCitele. Zjisténi této kompetence vychazelo z vyhodnoceni dotaznikového Setreni reflexe
urovné soucasnych profesnich kompetenci studentll v poslednim rocniku navazujiciho
magisterského studia ucitelskych oborl ve srovnani s vyhodnocenim ocekavani uvadéjicich
uciteld v oblasti ocekavané urovné profesni pripravenosti nastupujicich uciteld. Nasledné jsme
se zaméfili na analyzu té kompetence, ktera ve srovnani obou vzork( vykazovala nejvétsi rozdil
mezi ocekavanou Urovni kompetence ze strany uvadéjicich ucitelll oproti predpokladané
urovni dané kompetence z pohledu studentt PedF.

1 MmEMT. Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020 [online]. 2015 [cit. 25. 3. 2016]. Dostupnéna
http://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/strategicke-a-koncepcni-dokumenty

101



Na zakladé takto zjisténych dat jsme se pokusili navrhnout systém opatieni a metod pro
podporu rozvoje vybrané profesni kompetence budoucich uciteld.

Podnétem pro zaméreni disertacni prace byly vysledky vyzkumu profesnich kompetenci
studentd ucitelstvi MS na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci (NeleSovska,
2007) a vyzkumy provadéné na Pedagogické fakulté UK v Praze v rdmci feSeni vyzkumného
zaméru ,Rozvoj narodni vzdélanosti a vzdélavani ucitell v evropském kontextu® (1999-2003).

Paralelné se zahajenim naseho vyzkumného Setfeni byl provddén vyzkum kompetenci ucitelt
na 2. stupni zdkladni Skoly na Technické univerzité v Liberci, ktery byl realizovan pod vedenim
Novotové na jare 2008. Cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, které kompetence ucitelé
vnimaji jako klicové pro vykon uditelské profese, které naopak jako margindini a jaké je
sebehodnoceni ucitell v oblastech jednotlivych kompetenci (Novotova, 2008).

Z vysledk( uvedeného vyzkumného Setreni vyplyvd, Ze mezi nejvyznamné;jsi kompetence radili
ucitelé kompetence komunikacni, osobnostni, diagnostické, predmétové a psychodidaktické.
Nejvétsi diskrepance byla zjisténa mezi hodnocenim vyznamnosti a sebehodnocenim ucitel(
u kompetence diagnostické a intervencni.

Tyto zavéry se staly zdsadnimi impulzy smérovani i naseho dalSiho vyzkumného Setfeni.

Pro provedeni dalSich vyzkumnych Setfeni k naplnéni cile nasi disertacni prace bylo vyuzito
smiSeného vyzkumu, s propojenim metod kvalitativniho a kvantitativniho vyzkumu. Vyuzito
bylo techniky dotaznikového sSetreni a polostrukturovanych rozhovor( mezi uditeli zakladnich
a stfednich Skol v Plzenském a Karlovarském kraji. DalSi metodou sbéru dat, zamérené
na analyzu potreby rozvoje jednotlivych oblasti diagnostické kompetence ucitele, bylo zvoleno
raitingové Setfeni. Harmonogram a vysledky provedenych Setfeni jsou naznaéeny dale.
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1.3 Harmonogram provadéni vyzkumného Setfeni

Vyzkumné Setieni 1 Vyzkumné Setfeni 2 Vyzkumné Setieni 3 Vyzkumné setieni 4

Zjisténi profesni
kompetence ucitele

Vyzkumné Setfeni obsahu DK
(diagnostické kompetence)

Vyzkumné Setieni potieb
rozvoje jednotlivych oblasti DK

analyza dokument( —
studijnich pland PedF

v CR
s nejvétsi potfebou rozvoj
obdobi realizace 2009 - 2010 2012 2013 - 2015 2013 - 2015 2015
vyzkumu
> < > < >
Diléi cile vybrat kompetenci  zjistit v praxi analyza potteb analyza profesniho ~ analyza
pouzivané rozvoje jednotlivych  rlstu - rozvoje St“dij“"d]
s nejvétsim diagnostické oblasti DK vlastni DK u program{l SPedF
rozdilem mezi metody zadinajicich ugiteld. (Z?n(;er?tnal
sebehodnocenim u zadinajicich Srovnat na zaklade L oomet
student( ucitelstvi a techniky ucitell longitudindlniho na rozvoj DK jako
ve zvladnuti a na zakladé toho a evaluace se’tr§n| profesnll:mo podklad
kompetence upravit kategorizaci  pregradualni vy\VIPJe”4’vybr3nyc°h pro evaluaci
diagnostické pripravy DK zacinajicich uciteld studijnich
a pozadovanou kompetence po 2 programii FPE
mirou zvladnuti ZCuU
kompetence (dle Vasutové) pro a po/v'SHIetech )
potfeby nasledného  Na z4kladé dat praxc’e jejich pohled v Plzni)
od uvadéjicich Setfeni potieb vsech tfi metod na vyzn.z?wm pg praxe
ucitelti/mentord rozvoje DK vyzkumného 3etieni Vv rozvoji DK)
3 navrhnout
opatreni pro
posileni rozvoje DK
budoucich uciteld
na FPE ZCU v Plzni
Vyzkumna Dotaznik dotaznik vlastni — dotaznik vlastni hloubkové analyza
metoda polouzaviené rozhovory dokument
(dle NeleSovské, otazky s otevienymi
2007, s. 185) otazkami
s volbou odpovédi ) N
a ratingové Setfeni
Respondenti studenti posledniho  ucitelé (rozliseni dle  ucitelé (rozlisenidle  vybrani zadinajici 9 PedF
ro¢niku NMgr délky praxe) délky praxe) utitelé NS, z5a SS
(v zavéru studia) a
uvadéjici ucitelé
Pocty 100 studentl 250 uciteld 200 uditeld, z toho 4 vybrani zacinajici
respondenttl 50 zacinajicich ucitelé

a 50 uvadéjicich
uciteld
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1.4 Predstaveni vysledkti vyzkumného Setfeni

Vysledky vyzkumného Setfeni 1 — zjisténi kompetence s nejvétsi potfebou jejiho rozvoje
v ramci pregradualni pfipravy jsme naznacili v ivodu predstaveni vyzkumného designu.

Nasledné predstavime vysledky vyzkumnych Setfeni 2 — 3:
Vyzkumné Setieni 2 — analyza preference metod a technik pedagogické diagnostiky.

MuzZeme shrnout, Ze nejpreferované;jsimi metodami pedagogické diagnostiky jsou pozorovani
a rozhovor, a to bez ohledu na zaméreni diagnostiky (zda jde o zajmy, vztahy, motivaci ¢i
uceni). Jedind vyjimka byla zjisténa u analyzy Skolniho vykonu, kde uditelé shodné preferovali
didakticky test a zkouseni, ovsem nasledované zjistujicimi otazkami a pozorovanim. Je tedy
mozné tvrdit, Ze pozorovani a rozhovory pouzivaji ucitelé bez ohledu na konkrétni zaméreni
diagnostického procesu.

Signifikantni rozdily v preferenci volby metod ve vztahu ke stupni Skoly, na které ucitel
vyucuje, byly zjistény v poradi u tfetich a ¢tvrtych voleb respondentl. Prvni a druhou volbou
jsou u uciteld vdech stuprid $kol shodné pozorovani a rozhovor. Ugitelé 1. stupné ZS se
v dalSich vobach vice zamétuji na vyuzivani projektivnich technik, ucitelé SS preferuiji jako dalsi
volbu nejéastéji analyzu produkt( a vytvor(. Ucitelé 2. stupné ZS vyuzivaji Hrabalovy dotazniky
motivace a zajm( nebo si konstruuji dotazniky vlastni (rizné zamérené).

Shrnuti vysledk(l vyzkumného Setifeni 3a — zhodnoceni pregradualni pfipravy v oblasti rozvoje
diagnostické kompetence z pohledd uditell zakladnich a stfednich Skol asi nejpresnéji
vystihuje odpovéd respondentky na otazku ,Co jste si pfinesla do praxe z pedagogické
fakulty?” ,,Na zaédtku mi pripadalo, Ze nic neumim, ale postupem éasu zjistuji, Ze spoustu
véci jsme si fikali, ale dokud jsem si to sama nevyzkousela, ¢lovék si to ani neuvédomi, Ze to
zng.”

Nezastupitelna role osobni zkuSenosti, védomych i neuvédomovanych znalosti a dovednosti,
precizovanych postupnym ovéfovanim v pedagogické praxi béhem studia i v nasledné
profesni praxi ucitele naznacuje cestu zaméreni pregradualni pfipravy studenta ucitelstvi na
rozvoj vlastnich percepci studenta, na jeho mysleni a pocity v konkrétnich vyucovacich
situacich, podloZeni teorie osobni zkusenosti, vytvareni prekonceptli a opakované reflexe
vlastnich prozitk( a zkuSenosti. Nastrojem pro tento rozvoj je schopnost diagnostikovat, tedy
analyzovat, rozklicovat, charakterizovat, popisovat, zdlivodnovat a reflektovat prozité situace.

Na zakladé vypovédi respondentd tak mizeme zodpovédét a dolozit odpovéd na vyzkumnou
otdzku vlivu profesni praxe na rozvoj diagnostické kompetence ucitele. Rozvoj diagnostické
kompetence ucitele, postupné zpresfiovani a rozSifovani stavajiciho repertodru
diagnostickych metod a diagnostikovanych oblasti je pfimo umérné délce profesni praxe
ucitele. | kdyZz narast nemusi byt u vSech uditell linearni, k postupné precizaci bezesporu
dochazi.

vvvvv

ucitelstvi a odbornou podporou mentorl na ZS a SS a uciteld pedagogiky, psychologie
a oborovych didaktik na PedF. Za velmi vyznamné dale povazuji obsahové propojeni predmét(
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studijniho planu k ziskani diagnostické kompetence a jejich dovednostni a reflektivni
zaméreni. Tyto odpovédi pro nds byly stéZejni a promitly se do stanoveni ndvrhu opatreni pro
zkvalitnéni pregradualni pripravy jako jednoho z vystupt disertacni prace.

Vyzkumné Setfeni 3b bylo zaméfeno na zjisténi potfeby rozvoje jednotlivych oblasti
diagnostické kompetence. Ve vysledném srovndni je nejvice patrnda potfeba rozvoje
diagnostické kompetence zacinajicich i zkuSenych uciteld v oblasti diagnostiky socialné
patologickych jevd, chovani a jeho poruch. Vysokd mira potfeby rozvoje diagnostické
kompetence se ukazuje v potfebé rozvoje diagnostiky nadanych a realizaci integrace a inkluze
ve vzdélavani. Vyslednd data koresponduji s vyhodnocenim otevienych otdzek dotazniku 3a.

M zacinajici ucitelé M zkuZeni ucitele

Graf 1 Srovnani miry potieby rozvoje jednotlivych oblasti DK mezi zacinajicimi a zkusenymi
uciteli

Vyzkumné Setfeni 3c bylo soustfedéno na analyzu rozhovoru s vybranymi uditeli po 2 a 5
letech profesni praxe. Zjisténa data koresponduiji s vysledky predchozich vyzkumnych Setreni.
Jsme si védomi toho, Ze se nam z bohatosti vyzkumného materidlu nepodafilo vytézit vse.
| pfesto se domnivame, Ze jsme podali zdkladni odpovédi na polozené vyzkumné otazky
a doplnili vyzkumny potencial dat vyzkumného Setreni 3a.

Spolecnym vystupem zavérl vyzkumného Setfeni 2 a 3 byla Uprava kompetenéniho modelu
u diagnostické kompetence ucitele.
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1.5 Konkretizace obsahu diagnostické kompetence ucitele

Pro nasi praci jsme si z divodu soustfedéni pozornosti na jednu vybranou kompetenci a jeji
naslednou analyzu potreb jejiho rozvoje vybrali na zdkladé vyse zminénych vyzkumnych
Setfeni diagnostickou kompetenci uditele. Vybér kompetence vychazi zaroven z vysledkd
uvodniho vyzkumného Setfeni predkladané prace.

Pro analyzu potfeb rozvoje konkrétnich oblasti diagnostické kompetence vychazime
z obsahového vymezeni diagnostické kompetence dle VasSutové (2004, 107-108), které
na zakladé vysledkd naseho vyzkumného Setfeni 2 a 3 dale konkretizujeme:

Ucitel:

1. znd a dovede vwvyuzit prostfedky pedagogické diagnostiky (pozorovani, rozhovory,
standardizované ¢i nestandardizované techniky, dotazniky, didaktické testy, apod.),

2. je schopen identifikovat vzdélavaci potreby a styly uceni zaka a uzplsobit jim vyuku,

3. je schopen identifikovat a doporucit ev. odbornou diagnostiku Zakd se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami, a uzptsobi vyuku jejich moznostem,

4. obdobné dokaze postupovat u zak(i nadanych,

5. ovlada proces integrace a inkluze Zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do bézné
tridy a uzpusobit jim vyuku,

6. umi pracovat s IVP, implementovat jeho doporuéeni do vyuky a své postupy evaluovat,
7. ovlada strategie pozitivniho ovlivnéni skolniho vykonu a skolni zdatnosti a

8. objektivizuje hodnoceni vyucovani a uceni, a je schopen ptizplsobit je individudlnim
potifebam zakd,

9. dovede diagnostikovat pfi¢iny neprospéchu zaka a podpofit jeho snahu o zlepseni,
10. dovede diagnostikovat socialni vztahy ve tfidé a dovede je vyuZit k intervenci i prevenci,

11. ovlada prostredky utvareni priznivého pracovniho, spolupracujiciho a ucebniho klimatu
ve tridé na zakladé znalosti socialnich vztaht zakd,

12. ovlada prostredky zajisténi kazné a umi resit skolni vychovné situace,

13. dovede diagnostikovat socialné patologické jevy ve tfidé, Sikanu, tyrani apod., doporucit
jejich odbornou diagnostiku, a dovede je vyuzit k intervenci i prevenci

14. dovede analyzovat priciny negativnich postojd a chovani zakl a uZit prostfedk( napravy,
dovede identifikovat Zaky s poruchou chovani, doporudi jejich odbornou diagnostiku,
a uzpusobi vyuku jejich moZnostem,
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15. je schopen reflektovat (popsat a zhodnotit) svoji vlastni praxi/vyuku a zvolit vhodny postup
reseni.

Jako samostatné uvadime kompetence v oblasti:

16. diagnostika Skolni zralosti a pfipravenosti a

17. diagnostika profesniho zaméreni,

které jsou specifické pro ucitele konkrétnich stupnu skol.

Do empirického Setfeni je tedy zahrnovat nebudeme.

Ve vymezeni obsahu diagnostické kompetence spatfujeme Cctyfi klicové oblasti této
kompetence:

e diagnostika procest uceni a skolni zdatnosti a vykonnosti Zaka,
e diagnostika osobnosti Zaka a procesu jeho chovani a jednani,
e diagnostika socialnich vztahU a socidlniho prostredi ve Skole a
e autodiagnostika ucitele a reflexe jeho pedagogického jednani.

Konkretizaci obsahového vymezeni diagnostické kompetence provadime na zakladé vysledkd
druhého vyzkumného Setreni této prace s vyznamnou oporou o vysledky raitingového Setreni
a kvalitativni analyzy vypovédi respondentl vyzkumného Setfeni 3.

1.6 Navrh opatieni a metod pro podporu rozvoje diagnostické kompetence ucitele
v pregradualni pfripravé budoucich ucitelt

Trendy ucitelského vzdélavani od prelomu stoleti sméfuji k pojeti ucitelského vzdélavani
a pripravé ucitele jako reflektivniho praktika. Systematickd reflexe pedagogické cinnosti
ucitele, neustalé, cyklicky opakované premysleni o procesech a situacich pedagogické ¢innosti
vedoucich ke zkvalitnéni vyuky, v sobé integruje teoretickou a praktickou slozku pfipravy
ucitell (Korthagen et al., 2011).

Spolu s pripravou akreditacnich material(l na FPE Zapadoceské univerzity v Plzni na jare 2015
jsme se zacali zamyslet nad evaluaci stavajicich studijnich pland a ptipravé nové koncepce
spole¢ného zakladu pedagogicko-psychologickych disciplin studijnich plana uditelskych obord.
Nasim cilem bylo propojit po obsahové a systémové strance jednotlivé predméty. Nase
pozornost se zamérila na propojeni predmétu Pedagogicka diagnostika se studijnimi predméty
syticimi diagnostickou kompetenci napfic studijnim planem. Souvislosti a propojeni hledame
u studijnich predmétd jak v horizontalni, tak ve vertikalni roviné. Inspiraci nam byla jednani
u kulatych stolG v Brné a v Ceskych Budéjovicich vénovanych evaluaci systému pedagogickych
praxi na pedagogickych fakultdch v CR a vysledky vyzkumného 3etfeni €. 4, zaméteného
na analyzu studijnich pland PedF v CR.

Pozn. Z diivodu rozsahu nelze prezentovat cely studijni pldn FPE ZCU v Plzni, proto vybirdme
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stéZejni predméty sytici sledovanou kompetenci a jejich provdzdni s dalsSimi predméty
podporujicich rozvoj diagnostické kompetence.

Zaméieni predmétu Pedagogicko-psychologicka diagnostika:

Predmét pripravuje studenta na kompetence, znalosti a dovednosti v oblasti pedagogické
diagnostiky. Student bude znat jednotlivé metody a diagnostické techniky, jejich pfinos
a zplsoby provedeni a vyzkousi si na realnyc i simulovanych situacich jejich pouZiti. Student na
zakladé situace dokdze vybrat vhodnou techniku dle jejich pozitiv i negativ a umi se na zakladé
toho rozhodnout. DokaZe s oporou o vystupy z predmét( vyvojové a pedagogické psychologie,
specialni pedagogiky a oborovych didaktik a pedagogickych praxi diagnostické metody vhodné
kombinovat a doplfiovat.

Vztah a propojenost pedagogické diagnostiky s dalSimi predméty

Klicovym predmétem, ktery vytvari most mezi pedagogickou diagnostikou a pedagogickou
praxi je nové koncipovany predmét Reflexe a hodnoceni kvality vyuky. Pfedmét bude zaméren
na rozvoj dispozic studentl k reflexi a hodnoceni kvality vyuky. DokdZe obohacovat jejich
profesni vidéni a posilovat kompetence k profesionalné efektivnimu propojovani teorie s praxi.
Dilci cile jsou zaméreny na rozvoj schopnosti studentll pro obsahové zamérenou didaktickou
analyzu edukaéniho procesu, pro vyhodnoceni jeho pfinosnych a slabych stranek (se zvlastnim
ohledem na vlastni zkusenost z vyuky) a pro vyuziti ziskanych poznatkd ke zlepSovani kvality
vyuky. Pojeti pfedmétu je zaloZeno na vyuZziti Schonova konceptu reflektivniho praktika
a v metodologické oblasti se opira zejména o Korthagenovo pojeti reflektivni praxe a metodiku
3A zaloZenou na konceptové analyze uciva. Pfedmét je zafazen jiz v v Bc stupni vzdélavani
a dale rozvijen v navazujicim magisterském studiu.

Provazanost pedagogicko-psychologické diagnostiky a obecné didaktiky vychazi z didaktické
a psychodidaktické kompetence ucitele pfi vedeni vyucovani. BEhem vyucovaciho procesu je
mozno neustdle uplatfovat techniky pedagogicko-psychologické diagnostiky k poznavani
a korigovani procesu uceni, jednani a konani kazdého zaka.

Specidlni pedagogika spolu s pedagogickou diagnostikou vyZivaji shodny repertoar metod
poznavani zaka a tridy. Pfedmét Inkluzivni pedagogika poskytuje pedagogické diagnostice
prostor a zaméreni pusobeni na konkrétni cilovou skupinu.

Provazanost s predméty praxe je dano jejich prakticky zamérenym obsahem, poskytujicim
prostor pro provadéni pedagogické diagnostiky v kontextualnim ramci svého prostiedi.

Souvislosti a propojeni hleddme u studijnich pfedmétd jak v horizontalni, tak vertikalni roviné.
Vertikdlni propojeni pedagogické diagnostiky s dalSimi predmeéty je dano gradaci studia a jeho
tematického pedagogicko-psychologického rozvrzeni. PredevSsim se jedna o propojeni
s predméty bakalaiského studijniho planu a studijniho planu navazujiciho magisterského
studia napfic jednotlivymi roéniky.
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Zaveér

Rozvoj profesnich kompetenci budoucich a zacinajicich uditelll vnimame jako velmi stézejni
ukol a zaméreni pregradudlni pfipravy uciteld na FPE a snazime se hledat efektivni metody
a formy pro jejich rozvoj a evaluaci. Vysledky vyzkunych Setfeni disertacni prace potvrdily
potfebu rozvoje profesnich kompetenci predevsim v oblasti rozvoje diagnostické kompetence
av mnohém ukazaly cestu jejiho rozvoje. Véfime, Ze Uprava studijniho planu pomize
absolvent@im FPE ZCU v Plzni v hladkém vstupu do profesni praxe.

Vzhledem k Sifi tématu profesnich kompetenci ucitele nebylo mozné postihnout vsechny
oblasti dané tematiky, mnohé z nich jsou pouze naznaceny a oteviraji prostor pro dalsi
vyzkumna Setteni a odbornou diskusi.
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