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a slabiny velmi podobné poslední velké české reformě. Tyto poznatky 
interpretujeme v rámci současných diskusí srovnávací politiky o procesech 
přenášení inovací mezi různými vzdělávacími systémy. 
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PERMAKULTURA A TEORIE ENVIRONMENTÁLNÍ VÝCHOVY 
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Cílem předkládaného textu je vytvořit znalostní zázemí pro zodpovězení dílčí 
podotázky: Jaké je postavení permakultury jako konceptu vzhledem 
k etablovaným teoriím environmentální výchovy (EV)?  

Protože se výzkumný projekt snaží nalézt most mezi oblastmi vědy, které 
nejsou standardně spojovány (pedagogika, zemědělství), ještě předtím, než 
budou představena hlavní zjištění studia literatury, shrne úvodní část 
základní informace o permakulturních principech a načrtne předpokládané 
spojení s tou oblastí pedagogické vědy, která se vztahuje k environmentální 
výchově. 

Permakultura jako koncept se nachází na periferii teoretických diskusí EV. Je 
prozatím spíše nástrojem praktické EV (nejčastěji v podobě metodik 
uvádějících návody pedagogického využití zahrady v rámci EV), než součástí 
teorie EV.  
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Permakultura není abstraktní filosofickou teorií v tom smyslu, že netvoří 
dostatečně propracovaný systém pojmů a kategorií. Nemá propracované 
nejobecnější pojmy, ale má propracovanou koncepci světa s vazbou na 
zdravý rozum, praxi, život. 

Na vyšších patrech teoretické abstrakce může být příspěvek permakultury 
spíše v rovině kompatibility s určitou obecnější filosofií a etikou. Vzhledem 
k tomu, že mezi principy permakulturního přístupu patří určitá forma 
holistického funkcionalismu, zřetelný hodnotový rozměr a důraz na lokální 
zakotvení každého systému, nosným tématem se jeví navázat na 
komeniologickou a patočkovskou linii teoretického výzkumu. Komenský 
jako myslitel stojící v opozici kartezianismu konvenuje PK principům svojí 
snahou o propojení vědění, hodnot a praxe do jednoho provázaného celku. 
Patočka zase důrazem na zakotvení ve světě a fenomenologickou analýzou 
domova. 

Přehledová studie je založena na výzkumu přibližně 400 textů z domácích 
i zahraničních zdrojů. Texty byly vyhledávány pomocí klíčových slov: 
environ-mentální výchova/vzdělávání (teorie, dějiny, hodnoty), 
permakultura, výchova k ochraně přírody, výchova k péči o životní prostředí, 
ekologická výchova, globální výchova, udržitelný rozvoj, člověk a životní 
prostředí (české zdroje); teorie EV, permakultura (zahraniční zdroje). 
V textu je pro zasazení konceptu permakultury do teorií EV využita vlastní 
typologie teorií EV (mikroteorie, teorie středního dosahu, makroteorie, 
abstraktní filosofické a etické teorie). 

Hlavním zjištěním je, že permakultura jako koncept se nachází na periferii 
teoretických diskusí EV. Je prozatím spíše nástrojem praktické EV (nejčastěji 
v podobě metodik uvádějících návody pedagogického využití zahrady 
v rámci EV), než součástí teorie EV. Podobnost permakulturního konceptu 
byla nalezena zejména s globální výchovou a teoriemi místně zakotveného 
učení a zkušenostního učení. Celkově však permakultura není dostatečně 
sofistikovaným teoretickým konceptem, ale má teoretický potenciál. Její 
postavení vzhledem k současným dominantním teoriím EV je spíše 
marginální. 
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Na základě fokusních skupin s praktikujícími experty působícími v českém 
prostředí příspěvek představí přehled praxí v oblasti vzdělávání sociálně 
znevýhodněných dětí, které jsou obecně považovány za úspěšné a zároveň 
nabídne expertní pohled na kritéria jejich úspěšnosti. Tyto popsané praxe 
budou srovnány s úspěšnými praxemi v zahraničí, které budou 
identifikovány v návaznosti na fokusní skupinu s praktiky a akademiky 
z různých evropských zemí. Příspěvek se bude soustředit také na to, jak 
identifikovat a evaluovat dobré praxe a zda je možné stanovit trans-kulturně 
aplikovatelná kritéria. 

Ačkoliv je vzdělávání sociálně znevýhodněných dětí považováno za klíčový 
nástroj v boji se sociálními nerovnostmi, společensko-vědní výzkum české 
provenience v oblasti předškolního i základního vzdělávání dlouhodobě 
prokazuje, že vzdělávací systém může nerovnosti značně konzervovat 
a sociální znevýhodnění spíše reprodukovat (Ivatts et. al. 2015; Gabal, Čada 
2010). V České republice se v posledních třech dekádách vyvíjejí nejrůznější 
projekty či programy na podporu vzdělávání sociálně znevýhodněných žáků, 
iniciované jak v oblasti neziskového sektoru, tak na zakázku státních orgánů. 
Kritéria pro hodnocení těchto programů však nejsou vždy jasná, stejně jako 
není zřejmé, podle jakých indikátorů by bylo možné určit úspěšné a plošněji 
fungující praxe. 


