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SKRYTÉ DETERMINANTY KOMUNIKACE VE SKUPINOVÉ 
REFLEXI PRAXE U STUDENTŮ UČITELSTVÍ 
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Cílem studie je prozkoumat, jak vypadá skupinová reflexe studentů učitelství 
z pohledu komunikace, konkrétně na základě takzvaných nelingvistických 
rysů komunikace a fyziologie jednotlivých účastníků. 

Reflexi praxe považujeme za klíčovou součást učitelského vzdělávání (srov. 
Korthagen a Vasalos, 2005). V tomto příspěvku se zabýváme reflexí praxe 
v malé skupině studentů. Skupinová reflexe je jedním ze způsobů, kterým lze 
účinně podporovat učení ze zkušenosti. (Bolinger & Stanton, 2014). Podobu 
skupinové reflexe budeme zkoumat z perspektivy tzv. nelingvistických 
sociálních signálů, jakými jsou například tón hlasu, rychlost hlasu, atd. 
Nelingvistické sociální signály můžeme považovat za skryté determinanty 
komunikace, protože výrazně nevědomě ovlivňují průběh a výsledek sociální 
interakce (Pentland & Heibeck, 2008) a dá se z nich například predikovat 
produktivita skupiny (Olguín & Pentland, 2010). „Díky pozornosti k vzorcům 
toho, jak se signály projevují uvnitř sociální sítě, z nich můžeme vytěžit 
tacitní znalosti, které jdou napříč všemi členy skupiny.” (Pentland & Heibeck, 
2008, s. xii) 

Jedná se o terénní experiment, který zkoumá podobu komunikace při 
skupinové reflexi, a to pomocí: 1) sociometrických přístrojů, které měří 
nelingvistické signály a 2) přístrojů SenseWear, které měří kožní galvanický 
odpor, který je ukazatel emočního zapojení studentů při skupinové reflexi. 
Ke zpracování dat používáme standardní statistické procedury pro 
zpracování fyziologických dat. 

Výsledkem bude popis podoby skupinové reflexe z pohledu nelingvistických 
sociálních signálů komunikace, představíme vlastnosti této komunikace, jako 
jsou: dominance promluvy jednotlivých účastníků, celkové množství času 
promluvy aktérů, vzájemné ovlivnění rychlosti jednotlivých mluvčích 
a podobně. Dále budeme prezentovat, jak se tyto signály vztahují k ostatním 
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naměřeným datům v semináři, tedy k emočnímu zapojení studentů 
a vyučujících v průběhu skupinové reflexe. 
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Cílem práce bylo prokázat, že čtenářské strategie jsou vhodnou metodou pro 
podporu porozumění textu u předškolních dětí a ověřit, které strategie jsou 
vhodné. Objasním souvislost čtenářské gramotnosti s rozvojem myšlení, 
vztah mezi čtenářskými dovednostmi a strategiemi a představím strategie 
vhodné pro předškolní věk. Dále seznámím s výsledky výzkumu zjišťujícím, 
do jaké míry dokážou předškolní děti čtenářské strategie využívat. 

Čtenářská gramotnost je předpokladem pro rozvoj dalších gramotností a její 
základy jsou pokládány již v předškolním věku. Její rozvoj souvisí s rozvojem 
myšlení, proto jsem vycházela z předpokladu, že je třeba děti vést k vyšší 
úrovni myšlení, využívat zónu nejbližšího vývoje, a to za poskytnutí 
dostatečné opory a s využitím jejich zkušenosti (Piaget, Vygotskij, Bruner). 
Odkazuji také na zkušenosti programu Čtením a psaním ke kritickému 
myšlení (RWCT). 

Prováděla jsem longitudinální výzkum po dobu 15 měsíců se skupinou 
35 dětí, v níž byly přítomny děti od 3 do 6 let, v běžné mateřské škole 


