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V JEDNÉ OHRADĚ BUDOU TŘI A PŮL OVEČKY: 
PSYCHODIDAKTICKÁ ANALÝZA VZTAHU MEZI SLOVNÍMI 
ÚLOHAMI A REÁLNÝMI ZKUŠENOSTMI 

Irena Smetáčková 
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Příspěvek prozkoumává obousměrný vztah mezi žitou realitou a slovními 
úlohami z matematiky, tedy nakolik žáci/žákyně využívají své reálné 
zkušenosti při řešení slovních úloh a nakolik se slovními úlohami inspirují 
při praktickém jednání. Cílem je zjistit, zda reálné zkušenosti zvyšují 
úspěšnost ve slovních úlohách. 

Vůči školní matematice je často požadováno, aby byla úžeji provázána 
s životními zkušenostmi dětí. Jedním z argumentů je didaktický princip 
názornosti, který by měl zaručit snazší osvojování znalostí a dovedností. 
Názornost však zároveň může přinášet rizika v podobě zahlcení pracovní 
paměti. Současně princip názornosti může narážet na variabilitu dětských 
zkušeností a vzdálenost učitelských zkušeností. 

Studie se zaměřuje na třetí ročníky základních škol a má dvě části. Jednou je 
kvantitativní studie výsledků didaktického testu a dotazníku mezi 250 
chlapci a dívkami ze čtyř základních škol. Druhou jsou případové studie dvou 
tříd, z nichž každá zahrnuje pozorování výuky, rozhovor s učitelkou 
a individuální rozhovory nad řešením slovních úloh se čtyřmi dětmi. 

Studie zjistila, že aktivní představování si slovní úlohy v realitě coby 
nápomocný postup využívá pouze třetina dětí. Děti se slabšími výsledky 
v matematice i v konkrétním didaktickém testu vztah slovní úlohy a reality 
vnímají ještě méně. Případové studie naznačily velký rozdíl mezi vyučujícími 
v tom, jak silně a jakými způsoby podporují propojení slovních úloh a reality. 
Individuální žákovské rozhovory naznačily, že reálné představy při řešení 
slovních úloh využívají především matematicky zdatnější děti, zatímco 
u méně zdatných přináší propojení s realitou komplikace do řešení úlohy. 
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Realizovali jsme projekt akčního výzkumu zaměřený na změnu 
komunikačního chování učitelů směrem k tzv. dialogickému vyučování. 
Kvantitativní analýza dialogických indikátorů přesvědčivě doložila, že došlo 
ke změně pozorovatelných parametrů výukové komunikace. Především se 
zvýšil podíl rozvitých žákovských promluv s argumentací. Cílem tohoto 
příspěvku je prozkoumat, zda paralelně došlo v pedagogické komunikaci ve 
zkoumaných třídách k nějakým změnám v kolektivitě (tzn. počtu žáků, který 
se do komunikace zapojuje) a účelnosti (tzn. napojení na učivo a vzdělávací 
cíle učitele). 

Vycházíme z konceptu dialogického vyučování, jehož podstatou je 
podněcování myšlení a prohlubování porozumění žáků prostřednictvím 
stimulace žákovského zapojení do výukové komunikace (Alexander, 2006). 
Teorie dialogického vyučování nabízí řadu konceptuálních nástrojů, mezi 
nimiž dominují indikátory a principy. Indikátory jsou pozorovatelné 
fenomény, jejichž přítomnost signalizuje dialogické vyučování – např. 
autentické otázky, uptake, otevřená diskuse, žákovské promluvy 
s argumentací (Nystrand, 1997; Pimentel & McNeill, 2013). Často však bývá 
konstatováno, že samotná přítomnost indikátorů nezaručuje dialogickou 
povahu výukové komunikace (viz např . Boyd and Markarian, 2011). 
Alexander (2006) uvádí, že rozhodující je celková epistemologie výukové 
komunikace. Proto navrhuje sadu principů, které musí být v dialogickém 
vyučování dodržovány: (1) kolektivita; (2) reciprocita; (3) podpůrnost; (4) 
kumulativita; (5) účelnost. 

Realizovali jsme vzdělávací program pro učitele, v jehož průběhu jsm sbírali 
data. Učitelé realizovali lekce, jež byly nahrávány na video. Každá 
videonahrávka byla kódována z hlediska indikátorů a následně také 
z hlediska principů dialogického vyučování. V tomto příspěvku pracujeme 
s proměnnou žákovských promluv s argumentací, která je pro nás klíčovým 
indikátorem dialogického vyučování. Tuto proměnnou uvádíme do vztahu se 
dvěma dalšími proměnnými: (1) počet žáků, kteří se účastní komunikace 


