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Realizovali jsme projekt akcéniho vyzkumu zaméreny na zménu
komunikac¢niho chovani ucitelli smérem k tzv. dialogickému vyucovani.
Kvantitativni analyza dialogickych indikatort presvédcivé doloZila, Ze doslo
ke zméné pozorovatelnych parametri vyukové komunikace. Pfedevsim se
zvySil podil rozvitych Zakovskych promluv s argumentaci. Cilem tohoto
prispévku je prozkoumat, zda paralelné doSlo v pedagogické komunikaci ve
zkoumanych tridach k néjakym zménam v kolektivité (tzn. poCtu zaki, ktery
se do komunikace zapojuje) a ucelnosti (tzn. napojeni na ucivo a vzdélavaci
cile ucitele).

Vychazime z konceptu dialogického vyucovani, jehoZ podstatou je
podnécovani mysleni a prohlubovani porozuméni zakd prostiednictvim
stimulace Zakovského zapojeni do vyukové komunikace (Alexander, 2006).
Teorie dialogického vyucovani nabizi fadu konceptualnich nastrojii, mezi
nimiZ dominuji indikatory a principy. Indikatory jsou pozorovatelné
fenomény, jejichZ pritomnost signalizuje dialogické vyucovani - napt.
autentické otazky, uptake, oteviena diskuse, Zakovské promluvy
s argumentaci (Nystrand, 1997; Pimentel & McNeill, 2013). Casto v$ak byva
konstatovano, Ze samotna pritomnost indikatorii nezarucuje dialogickou
povahu vyukové komunikace (viz napr . Boyd and Markarian, 2011).
Alexander (2006) uvadi, Ze rozhodujici je celkova epistemologie vyukové
komunikace. Proto navrhuje sadu principti, které musi byt v dialogickém
vyucovani dodrZovany: (1) kolektivita; (2) reciprocita; (3) podptirnost; (4)
kumulativita; (5) ucelnost.

Realizovali jsme vzdélavaci program pro ucitele, v jehoZ pribéhu jsm sbirali
data. Ucitelé realizovali lekce, jeZ byly nahravany na video. Kazda
videonahravka byla koédovana z hlediska indikatori a nasledné také
z hlediska principa dialogického vyucovani. V tomto piispévku pracujeme
s proménnou Zakovskych promluv s argumentaci, ktera je pro nas klicovym
indikatorem dialogického vyucovani. Tuto proménnou uvadime do vztahu se
dvéma dalSimi proménnymi: (1) pocet Zaki, kteii se ucastni komunikace



(kolektivita); (2) podil Casu, ktery je vénovan komunikaci o relevantni latce
(Gcelnost).

Statistickymi postupy jsme prokazali nasledujici souvislosti: (1) Cim vice je
dana vyukova epizoda kolektivni, tim vice zakovskych promluv
s argumentaci se v nf objevuje. (2) Cim vice je dana vyukova epizoda ticelna,
tim vice Zakovskych promluv s argumentaci se v ni objevuje. Principy
dialogického vyucovani tudiZ nejsou prehnané idealistickym konceptem,
ktery komplikuje zavedeni dialogického vyucovani do praxe, jak jsme
naznacili v jedné ze star$ich analyz (Sedova et al. 2014). Naopak maji
potencial pozitivné katalyzovat zménu.
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