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Piispévek ma tri cile: (1) shrnout, jak jsou problémové vyukové situace ve
vyuce zastoupeny; (2) popsat realizaci fazi problémové orientované situace
zameétujicich se na reSeni problémii (faze 2, 3 a 4), a to z pohledu konverzacéni
analyzy; a (3) popsat specifika zarazeni problémovych vyukovych situaci do
vyuky.

Nas vyzkum se zaméruje na kompetenci k feSeni problémi, ktera je rozvijena
problémové orientovanymi ulohami (dale POU), a to ve vyuce prirodovédy.
Pri analyzovani uloh je tfeba posuzovat i jejich kontext, proto je vnimame
jako soucast vyukovych situaci. Vyukovou situaci obsahujici POU nazyvame
problémovou vyukovou situaci (dale PVS). Pri identifikovani PVS vychazime
z problémové orientovaného uceni (Problem-based learning). Na zakladé
reSerSe studii (napf. Schmidt, 1983; Torp & Sage, 2002 etc.) rozliSujeme
8 fazi PVS. Tyto faze uvadime jako soucast teoretického modelu
reprezentujictho didaktickou aplikaci tradi¢niho fteSeni problémi
a podrobnéji se zabyvame F2, zejména jeji organizaci. Interakce ve tridé ma
specificka pravidla, napr. zak nesmi mluvit bez ucitelova vyzvani (napf.



McHoul, 1978) a bézna je struktura IRF (Sinclair, & Coulthard, 1975). Ve
vyuce prirodovédy miiZe byt vSak odliSna (napi. Chin, 2006).

Vyzkumnym vzorkem je 10 videonahravek prirodovédy (5 trid, v kazdé
2 nahravky) pofizenych béhem IVSV videostudie v roce 2011. Pro analyzu
bylo vyuzito strukturované nezuacastnéné pozorovani =zaloZené na
kategorialnim systému vychazejicim z popisu fazi PVS. K popsani vysledki
zastoupeni PVS ve vyuce je uZita deskriptivni statistika. Pro vyzkum
organizace fazi problémové orientované situace zamérujicich se na reSeni
problémi (faze 2, 3 a 4) je uzito konverzacni analyzy (Ten Have, 2007).
Jednotkou analyzy jsou sekvence komunikace, jez koresponduji s F2, 3 a 4
PVS.

Ve vyzkumném vzorku bylo identifikovano 41 problémoveé orientovanych
uloh, jeZ byly organizovany v 31 problémovych vyukovych situacich. Nejvice
zastoupené faze jsou 1, 2 a 5. PrestoZe problémovych je pouze 8 % vSech
uloh, v 6 z 10 hodin byl ¢as vénovany PVS delSi neZ Ctvrtinu. DalSi analyze
jsme podrobily 12 PVS. Vysledky naznacuji, Ze reSeni POU se blizi diskusi,
v niZ Zaci sméji reagovat vice jeden na druhého, ucitel ji dava vice casu na
samostatné reSeni POT a snaZi se je vést pomoci otazek typu: Co jesté?
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