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CHARAKTERISTIKY VÝUKOVÉ KOMUNIKACE V KRUHOVÉM 
USPOŘÁDÁNÍ ŠKOLNÍ TŘÍDY 

Martin Majcík 

Klíčová slova: výuková komunikace, kruhové uspořádání, etická výchova, 
diskuze 

Kruhové uspořádání je založeno na proxemické blízkosti všech účastníků 
výuky. Protože žáci mezi sebou nemají fyzické překážky a mohou snadněji 
navazovat oční kontakt s učitelem, podporuje dané uspořádání vzájemnou 
interakci žáků a také jejich zapojení do výuky. V tomto ohledu se kruhové 
uspořádání odlišuje od tradičního sálového uspořádání. Výuka v kruhu byla 
pozorována na vybraných gymnáziích v seminářích etické výchovy pro žáky 
třetího ročníku. Výzkumná otázka tedy zní: Jaké jsou charakteristiky 
výukové komunikace v kruhovém uspořádání třídy v semináři etické 
výchovy? 

Základním prostředkem pro realizaci výuky ve školní třídě je komunikace. 
Výměnu sdělení mezi učitelem a žáky během vyučování definujeme jako 
výukovou komunikaci (Šeďová, et al., 2012), která je dle Gavory (2005) 
charakteristická svým obsahem, cílem, časovým rozložením, vymezenými 
rolemi komunikačních partnerů a také prostorovým uspořádáním, 
ve kterém výuka probíhá. 

Tradiční prostorové uspořádání charakterizujeme jako sálové, protože lavice 
jsou seřazeny v řadách a žáci jsou otočeni jedním směrem k tabuli a učitelské 
katedře (Rosenfield, et al. 1985). Uspořádání učiteli usnadňuje zapojení žáků 
v průběhu samostatné práce a jejich kontrolu (Wannarka, & Ruhl, 2008). 



105 

Rozdílný cíl ovšem plní kruhové uspořádání, jež je založeno na proxemické 
blízkosti žáků, čímž podporuje jejich vzájemné interakce (Gremmen, & Berg, 
2016), protože odstraňuje fyzické překážky a umožňuje oční kontakt. Dané 
uspořádání tedy ovlivňuje chování komunikačních aktérů, což formuje 
podobu výukové komunikace. 

Pro realizaci výzkumného šetření byl zvolen kvalitativní přístup, aby bylo 
možné zkoumat reálnou podobu výukové komunikace. Pro sběr empirických 
dat bylo zvoleno zúčastněné a nestrukturované pozorování a rozhovor. 
Analýza datového korpusu byla realizována prostřednictvím otevřeného 
kódování (Hendl, 2005). 

Sběr dat probíhal na dvou záměrně vybraných gymnáziích, jež pro žáky 
třetího ročníku organizují volitelný seminář etické výchovy, který probíhá 
v kruhovém uspořádaní. Celkem byla pozorováním nashromážděna data 
z 16 vyučovacích hodin semináře. Rozhovory byly vedeny s učiteli těchto 
seminářů. 

Ve srovnání s komunikací v klasické výuce došlo k vymezení tří 
charakteristik výukové komunikace v diskuzním kruhu. Zaprvé se jedná 
o využití falešné diskuze, která je založena na otevřených učitelských 
otázkách, má tematické zaměření, ale dochází k absenci vzájemné reaktivity 
žáků. Druhou charakteristikou je dyadická komunikace v podobě 
autentického a iluzivního dialogu. Zatřetí byla vymezena spontánní diskuze, 
která nevzniká na základě učitelské otázky, ale je založena na vzájemné 
interakci žáků. 
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SKRYTÉ DETERMINANTY KOMUNIKACE VE SKUPINOVÉ 
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Cílem studie je prozkoumat, jak vypadá skupinová reflexe studentů učitelství 
z pohledu komunikace, konkrétně na základě takzvaných nelingvistických 
rysů komunikace a fyziologie jednotlivých účastníků. 

Reflexi praxe považujeme za klíčovou součást učitelského vzdělávání (srov. 
Korthagen a Vasalos, 2005). V tomto příspěvku se zabýváme reflexí praxe 
v malé skupině studentů. Skupinová reflexe je jedním ze způsobů, kterým lze 
účinně podporovat učení ze zkušenosti. (Bolinger & Stanton, 2014). Podobu 
skupinové reflexe budeme zkoumat z perspektivy tzv. nelingvistických 
sociálních signálů, jakými jsou například tón hlasu, rychlost hlasu, atd. 
Nelingvistické sociální signály můžeme považovat za skryté determinanty 
komunikace, protože výrazně nevědomě ovlivňují průběh a výsledek sociální 
interakce (Pentland & Heibeck, 2008) a dá se z nich například predikovat 
produktivita skupiny (Olguín & Pentland, 2010). „Díky pozornosti k vzorcům 
toho, jak se signály projevují uvnitř sociální sítě, z nich můžeme vytěžit 
tacitní znalosti, které jdou napříč všemi členy skupiny.” (Pentland & Heibeck, 
2008, s. xii) 

Jedná se o terénní experiment, který zkoumá podobu komunikace při 
skupinové reflexi, a to pomocí: 1) sociometrických přístrojů, které měří 
nelingvistické signály a 2) přístrojů SenseWear, které měří kožní galvanický 
odpor, který je ukazatel emočního zapojení studentů při skupinové reflexi. 
Ke zpracování dat používáme standardní statistické procedury pro 
zpracování fyziologických dat. 

Výsledkem bude popis podoby skupinové reflexe z pohledu nelingvistických 
sociálních signálů komunikace, představíme vlastnosti této komunikace, jako 
jsou: dominance promluvy jednotlivých účastníků, celkové množství času 
promluvy aktérů, vzájemné ovlivnění rychlosti jednotlivých mluvčích 
a podobně. Dále budeme prezentovat, jak se tyto signály vztahují k ostatním 


