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Cilem prispévku je predstaveni vysledki pilotni studie sledujici pouzivani
poskytnuti okamzité zpétné vazby (v anglické literatute znamé jako on-the-fly
assessment) zakdm pri vybranych hodinach prirodopisu na zakladni skole.
Za timto ticelem bylo analyzovano 10 hodin prirodopisu, v nichz byly rozpozna-
vany interakce mezi ucitelem a zaky zalozené na poskytovani okamzité zpétné
vazby, které byly nasledné kédovany a dale vyhodnocovany. Hlavnim cilem bylo
rozpoznani, jak dané interakce probihaly, zda v nich byl pozorovatelny néjaky
vzorec a také zplsob, jakym ucitel vyuzil ziskané informace.

Na formativni hodnoceni (FH) se soustredi v poslednich letech pozornost
nejen v mezinarodnich vyzkumech, ale i v ¢eskych edukacnich podminkach.
NejCastéji zminovanymi metodami jsou vrstevnické hodnoceni ¢i sebehodnoceni,
ale jednou z formativnich metod je také poskytovani okamzité zpétné vazby
(v anglické literature znamé jako on-the-fly assessment). Jedna se o metodu,
ktera je v ceském prostiedi ¢asto pouzivana, nicméné ucitelé si ji nespojuji
s timto relativné novym odbornym terminem. ZaloZena je na vyuziti momentt
ve vyuce, které mohou poslouzit k rozpoznani a opraveni miskoncepci zakti nebo
k vysvétleni nejasné latky (Brown & Cowie, 2001; Heritage, 2007). Shavelson
(2008) oznacuje tuto metodu za priklad neplanovaného FH, kdy ucitel pti
hodiné spontadnné reaguje na zakladé zaznamenani neporozumeéni probirané
problematice. Pti této metodé neni porizovan zadny oficidlni zdznam, coz znac-
né usnadnuje jeji nenasilné zatrazeni do vyuky, na rozdil od jinych FH, jejichz
implementace je narocna.

Vyzkum byl zaloZen na analyzovani 10 vyucovacich hodin prirodopisu na
vybrané skole. Do studie se zapojily 2 ucitelky, takZe od kazdé z nich bylo za-
znamendano 5 vyucovacich hodin. Pti hodinach byl vyplnén zdznamovy arch,
porizen audiozaznam a nasledné vytvoren transkript obsahuji dialogy z hodiny,
vCetné poznamek k situacim, které se k danym interakcim vztahovaly. Pro sa-
motné vyhodnoceni transkriptt bylo pouzito modelu ESRU a hlavnim cilem
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byla identifikace takovych ptipadt, kdy byl cyklus ESRU ukoncen a obsahoval
vSechny ¢tyti diléi kroky, na nichZ je zaloZen (vice Ruiz-Primo & Furtak, 2006).

Ze zjisténych vysledkt vyplyva, Ze nejcastéji byly vyuzivany netplné cykly
¢i narusené uplné cykly, v nichz chybélo explicitni vyjadreni posledni kroku
odpovidajiciho uziti zjisSténych informaci. Zaroven se ukazalo, Ze vyskyt okamzité
zpétné vazby nesouci formativni charakter neni podminén tuplnostia obsaZenim
vSech krokt ESRU cyklu. Lze Fici, Ze analyza interakci pii poskytovani okamzité
zpétné vazby pomoci modelu ESRU prinasi dilezité informace o neformalnich
postupech formativniho hodnocenf, zejména uzitecné rozliSuje jednotlivé kroky
sledovanych interakeci.

Abstract: The aim of this paper is to present the results of study focused on the
using of on-the-fly assessment in selected biology lessons at lower-secondary
level, recognize how those interactions took place, if there was some pattern
and how teacher used the information from those interaction in class. The re-
search was based on analysis of 10 biology lessons at selected elementary
school (2 teachers were involved so 5 lessons from each of them were analysed).
Each lesson was described in the sheet, audio-recorded and after that the dialo-
gues from the lesson were transcribed, including the descriptions of situation
related to the interactions. The ESRU model was used for the final analysis
of data (see Ruiz-Primo & Furtak, 2006). The results show the incomplete or
disrupted cycles without the final steps related to using of the information
from the interaction appeared in observed lessons. But it was proved that the
presence of on-the-fly interaction is not conditioned by complete ESRU cycle.
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