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Cile v CJ
Cilem prispévku je popsat charakteristiky interakci pii feSeni problémovée
orientovanych ucebnich uloh.

Teoreticka vychodiska v CJ

Ani po vice nez deseti letech od pocatku kurikularni reformy ucitelé nemaji jasnou
ptredstavu, co pedagogicky konstrukt klicové kompetence znamena a jak jej ve vyuce
u zaka rozvijet. Prispévek se proto zamétuje na jednu z nich — kompetenci k feseni
problému — a snazi se odhalit, jak vypada interakce mezi ucitelem a zaky pfi feSeni
potencialn¢ kvalitnéjSich vyukovych situaci, které jsou zaloZzeny na problémove
orientovanych (dale PO) ulohach. Pti analyze vychazim z predpokladu, ze interakce
pii PO vyuce bude vzhledem k charakteru tiloh a naroktim na jejich feseni odlisna od
frontalni vyuky (jiz spatiuji co do charakteru vyuky jako ptiklad opa¢ného polu). V
souladu se zasadami konstruktivistickych pfistupti ve vyuce a s diirazem na geneticko-
sokratovské postupy coby znaky kvalitni vyuky z hlediska procesu didaktické
transformace (viz Klieme et al., 2001) jsou potencialn¢ kvalitnéjsi ty PO vyukové
situace, které¢ vénuji vétsi ¢ast svého ¢asu fazim orientovanym na vlastni feseni PO
ulohy.

Metodologie v CJ

Vzorek tvoiilo 10 videozaznamii piirodovédy v 5. t¥idé potizenych v ramci IVSV

videostudii v roce 2011. VSechny videozaznamy jsem transkribovala a analyzovala

pomoci konverza¢ni analyzy, jiz Se zaméfuje na popis a vysvétleni organizacni

struktury a vzorcu, jez se v komunikaci mezi ucitelem a zaky vyskytuji. KA vyuziva
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jako jednotku analyzy fecové fragmenty — v tomto piipadé PO situace, a postihuje
pouze pozorovatelné jevy, nikoliv zaméry. Pro analyzu byly z 31 identifikovanych PO
situaci vybrany ty, které na zéklad¢ teoretického ukotveni povazuji za potencialné
kvalitn&jsi (N=12).

Zavéry v CJ

Ze zjisténi mj. vyplyva, ze interakce ma celkové volngjsi charakter, role ucitele je
upozadéna, uéitel nechava zaky odpovéd konstruovat samostatné a projevuje se ve
chvili, kdy je potieba zakim zuzit problémovy prostor, pomoci analogii S jinym
kontextem apod., nikdy vsak pfimo nenavadi ke spravnému feseni ani je sam neuvadi.
Lisi se rovnéz zpétna vazba, pti niz se ucitel pta po zdivodnéni zakovy odpovédi, a
namisto vlastni opravy ¢i doplnéni elicituje zpiesnéni ¢i dalsi mozné odpovédi.

Souhrn ptispévku v AJ

Even after ten years after key competences became a part of the Czech curricula,
teachers do not have a clear idea about how to go about developing them. That is why
there is a strong need to concentrate on instruction that have a potential to develop
them. We concetrated on the problem-solving competence in primary Science. The aim
of this paper is to describe how POT solving processes is constructed in a teacher —
pupils dialogue. The research sample consists of 12 problem-oriented learning
situations from primary Science lessons in which the problem-solving competence is
developed (based on previous research). Using conversation analysis, | have found that
the process of solving POTs has its specifics and there are quite a lot of differences
between interactions in common (not problem-oriented) settings and the problem-
oriented ones, especially in the role of the teacher.
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