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Abstrakt
Příspěvek se zabývá klíčovými termíny související s výzkumem identifikujícím 
kritická místa v kurikulu filozofie, popisujícím příčiny jejich vzniku a jejich 
specifikaci. Na základě výzkumných zjištění byly navrženy didaktické náměty 
do modelových jednotek výuky filozofie, které by dané kritické místo měly 
eliminovat, a navíc podporovat rozvoj kritického myšlení a směřovat k naplňování 
vyšších výukových cílů. Tyto materiály budou stručně představeny a v další fázi 
výzkumu kriticky zhodnoceny respondenty výzkumu – aktivními učiteli.

Klíčová slova: kritické myšlení, filozofie, porozumění, kritická místa, didaktický 
materiál

Abstract
This paper deals with key concepts related to research on critical points in the 
philosophy curriculum, their causes and their specification. On the basis of the 
research findings, didactic materials have been proposed for a model school class 
in philosophy which should eliminate the problematic aspects as well as support 
the development of critical thinking and aim at the achievement of higher 
learning objectives. In the next phase of our research, these materials will be 
briefly presented and critically evaluated by respondents – that is, active teachers.

Keywords: critical thinking, philosophy, understanding, critical areas, didactic ma-
terials
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1	 ÚVOD

Tento příspěvek představuje podpůrné didaktické materiály do výuky zaměřené 
na odstranění kritických míst v modelových učebních jednotkách a také na 
rozvoj kritického myšlení prostřednictvím vhodných didaktických úloh.

2	 TEORIE

V prvotní fázi došlo ke konceptualizaci klíčových termínů, jako je kritické 
místo a kritické myšlení.

2.1.	 Kritické místo
Dosavadní literatura charakterizuje kritická místa jako část učiva, ve které 

žáci často selhávají nebo ji nezvládají na žádoucí úrovni. Na základě našich 
zjištění je ale tato oblast kurikula náročná i pro učitele, na nichž leží břímě 
odborného zvládnutí jejich didaktické transformace. Je velmi pravděpodobné, 
že se u každého učitele najdou témata, která má rád a vyučuje je rád a naopak 
ta, která by nejradši přeskočil. Důvody pro druhý případ mohou být například 
obtížnost, špatná uchopitelnost či nezáživnost (Mentlík, Slavík, Coufalová, 2018). 
Pluháčková et al. (2019) konstatuje, že pohled učitele nelze opomenout, protože 
i na jeho straně lze hledat možné příčiny kritických míst. Kritické místo tedy 
obecně specifikujeme jako část kurikula, jejíž didaktická transformace vyžadu-
je energii a je náročná na zpracování a porozumění oběma účastníky pedago- 
gického procesu.

2.2	 Kritické myšlení
Alec Fisher (2019) specifikuje kritické myšlení jako dovednostní aktivitu, 

která může být lépe či hůře prováděna. Jako zásadní dovednost pak vidí myšlení 
o předpokladech přesvědčení, kladení relevantních otázek a vyvozování důsled-
ků. Fisher také uvádí čtyři základní dovednosti kritického myšlení: interpreta-
ci, analýzu, evaluaci a schopnost reflexe vlastního myšlení. Manal AlMarwani 
(2000) pak poukazuje na skutečnost, že tyto dovednosti v podstatě reprezentují 
vyšší mentální dovednosti dle taxonomie výchovných cílů Benjamina Blooma, 
což jsou aplikace, analýza, syntéza a hodnocení. Lorin Anderson a David Krath-
wohl pak dodávají jako další vyšší kategorii kreativitu. Nejen v souvislosti  
s aktuální situací a šířením dezinformací se však ukazuje, že žáci v kritickém 
myšlení selhávají, přestože jsou schopni tyto vyšší dovednosti realizovat.  
Vycházíme z hierarchie dané Bloomovou taxonomií, kdy vyšší dovednosti před-
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pokládají dosažení dovedností nižších. Vyšší dovednosti kritického myšlení pak 
mohou být uspokojivě aplikovány pouze za předpokladu, že žáci základním 
pojmům a jejich vzájemným vztahům u dané problematiky porozumí. Právě 
důraz na rozvíjení porozumění příslušné filozofické koncepci byl zahrnut při 
přípravě konkrétních didaktických materiálů, které v příspěvku představíme. 
Navržené a představené konkrétní aktivizační úlohy se pak zaměřují právě na 
rozvíjení vyšších dovedností souvisejících s kritickým myšlením.

3	 METODOLOGIE VÝZKUMU

Cílů výzkumu problematiky identifikace a analýzy příčin vzniku kritických 
míst bylo dosaženo pomocí kvalitativní i kvantitativní metodologie. Metodologii, 
průběh a výsledky této části výzkumu detailněji popisuje příspěvek s názvem 
Kritická místa pro didaktickou transformaci obsahu – výzva pro výuku filozo-
fie na gymnáziích. Cílem tohoto příspěvku je, v souvislosti s identifikací  
a analýzou kritických míst, vypracovat a ověřit v praxi návrh didaktických 
materiálů pro vybrané modelové učební jednotky, které by splňovaly kritéria 
moderní didaktiky a efektivní didaktické transformace.

Pro zajištění porozumění kritickým místům vycházíme ze zásad, které před-
stavuje Petty (1993, s. 121). Dobré vysvětlení by mělo obsahovat jen informace 
podstatné pro jasný a logicky uspořádaný popis vysvětlované skutečnosti, mělo 
by být přizpůsobeno zkušenostem posluchačů a vystavěno výhradně na znalos-
tech, které posluchač již má. Rovněž sledujeme standardy dané výukovými 
strategiemi vycházejícími z programu Reading and Writing for Critical Think-
ing (RWCT) dle Crawforda (2005). Na příkladech zpracování modelové učební 
jednotky ukazujeme, jak je pro dosažení porozumění důležité vycházet z pre-
konceptů žáků a jak lze efektivně využívat vizualizačních metod. V rámci 
didaktických materiálů jsou rovněž navrženy konkrétní úlohy, které mají po-
tenciál zlepšit dovednosti související právě s kritickým myšlením. Pro navržení 
jednotlivých typů úloh sledujeme tři typy metod, jak o nich hovoří Sieglová 
(2019), jmenovitě kognitivní metody pro čtení a analýzu textu, komunikační 
metody týkající se mluveného slova a kompoziční metody týkající se psaní.
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4	 VÝSLEDKY

Příspěvek se zaměřuje na vytvoření didaktických materiálů, které mají za cíl 
pomoci překlenout kritická místa ve výuce filozofie žákům i pedagogům na 
gymnáziích. Při jejich vytváření byla sledována kritéria moderní didaktiky  
a efektivní didaktické transformace. Navržené úlohy v rámci těchto materiálů 
se soustředí na rozvíjení vyšších dovedností Bloomovy taxonomie a rozvoj  
kritického myšlení žáků. Konkrétní návrhy budou představeny na konferenci.

5	 ZÁVĚRY A DISKUSE

Problémy výuky filozofie na gymnáziích jsou částečně způsobeny samotnou 
strukturou RVP G, která předpokládá výuku filozofie jako výklad dějin, viz 
očekávané výstupy týkající explicitně filozofie, kdy absolvent gymnázia dokáže 
„objasnit podstatu filozofického tázání, porovnat východiska filozofie, mýtu, 
náboženství, věty a umění k uchopení skutečnosti a člověka‟, a také „rozlišit 
hlavní filozofické směry, uvést jejich klíčové představitele a porovnat řešení 
základních filozofických otázek v jednotlivých etapách vývoje filozofického 
myšlení‟ (RVP G, 2021, s. 42). Současný stav má za důsledek také absenci kvalitních 
učebnic rozvíjející filozofické a kritické myšlení žáků. Výuka filozofie se tak 
převážně realizuje jako výklad dějin filozofie, metodami frontální výuky, domi- 
nuje faktografický přístup, a žák v důsledku toho nedosahuje požadovaných 
kompetencí (Kuthan, Pelcová, Zicha, 2018). I toto je jednou z příčin vzniku mno-
ha kritických míst právě ve vzdělávacím obsahu filozofie. Náš výzkum byl 
zaměřen na vytvoření didaktických materiálů do výuky filozofie, které mají za 
cíl vybraná kritická místa eliminovat a současně obsahovat také úlohy zaměřené 
na rozvíjení kritického myšlení žáků. Do budoucna je v plánu provést evaluaci 
těchto materiálů ze strany pedagogů a žáků a provést případné další úpravy na 
základě jejich kritického zhodnocení.

6	 LITERATURA

Anderson, L. W., Krathwohl, D. R. et al. (2001). A taxonomy for learning, teaching 
and assessing: a revision of Bloom’s taxonomy of educational objectives. Allyn & 
Bacon.



136

PROMĚNY VÝCHOVY A VZDĚLÁVÁNÍ A JEJICH REFLEXE V PEDAGOGICKÉM VÝZKUMU

Almarwani, M. (2020). Pedagogical potential of SWOT analysis: An approach to 
teaching critical thinking. Thinking Skills and Creativity. 2020(38).

Bloom, B. S. et al. (1954). Taxonomy of Educational Objectives. Longmans, Green 
and Co.

Crawford, A. (2005). Teaching and learning strategies: for the thinking classroom. 
The International Debate Education Association.

Fischer, A. (2019). What critical thinking is. In Blair, J. A. (Eds). Studies in critical 
thinking. (s. 7–32). Centre for Research in Reasoning, Argumentation and 
Rhetoric.

Kuthan, R., Pelcová, N., & Zicha, Z. (Eds.). (2018). Kapitoly z didaktiky filosofie, 
etiky a společenských věd. Univerzita Karlova.

Mentlík, P., Slavík, J., & Coufalová, J. (2018). Kritická místa kurikula, organizační 
a klíčové koncepty – konceptuální vymezení a příklady z výuky geověd. 
Arnica 8(1), 9–18.

MŠMT	 ČR. (2021). Rámcový vzdělávací program pro gymnázia. https://www.edu.
cz/wp- content/uploads/2021/09/001_RVP_GYM_-vyznacene_zmeny.pdf

Pluháčková, M., Duffek, V., Stacke, V., & Mentlík, P. (2019). Kritická místa kuriku-
la zeměpisu na 2. stupni základní školy I. Západočeská univerzita v Plzni.

Petty, G. (1993). Moderní vyučování. Portál.
Sieglová, D. (2019). Konec školní nudy. Didaktické metody pro 21. století. Grada.
Šebešová, P. (2016). Jak učit filosofii na gymnáziích? Příspěvek k didaktice filosofie 

[Disertační práce]. Univerzita Karlova.

PODĚKOVÁNÍ

Příspěvek vznikl v souvislosti s výzkumem, který byl	realizován za podpory	
projektu č. IGA_PdF_2022_015 Univerzity Palackého v Olomouci.


	 FRONTA SE BLÍŽÍ: POSLEDNÍ ŠKOLNÍ ROK  
V PROTEKTORÁTNÍM ZLÍNĚ
	 PROMĚNA VÝZKUMU PŘEDŠKOLNÍHO  
VZDĚLÁVÁNÍ V POSLEDNÍCH 20 LETECH
	 UČITEĽSKÉ SELF-EFFICACY  
– ADAPTÁCIA NÁSTROJA
	 TENDENCE K VOLBĚ EXTRÉMNÍCH 
ŠKÁLOVÝCH KATEGORIÍ ČESKÝMI  ŽÁKY:   VYBRANÉ VÝSLEDKY Z PISA 2012
	 INTERAKTIVNÍ NÁSTROJ  
PRO PODPORU VYHODNOCOVÁNÍ DAT   ZE STANDARDIZOVANÝCH TESTŮ
	 ČASY NA ZODPOVĚZENÍ OTÁZEK  
V TESTU Z ANGLIČTINY U ŽÁKŮ STUDUJÍCÍCH   NEJAZYKOVÉ PŘEDMĚTY V ANGLIČTINĚ
	 DOPADY PANDEMIE COVID-19 NA VÝUKU  
V PRIMÁRNÍ ŠKOLE: PŘEHLED UŽITÝCH   METODOLOGIÍ A ZÍSKANÝCH POZNATKŮ  
V DIPLOMOVÝCH PRACÍCH STUDENTŮ UČITELSTVÍ  1. STUPNĚ ZŠ NA PDF MU
	 HODNOCENÍ VNÍMANÉ PŘIPRAVENOSTI UČITELŮ  
A KONSTRUKCE KONTROLNÍ SKUPINY S VYUŽITÍM  METODY PROPENSITY SCORE MATCHING
	 DISTANČNÍ VERSUS PREZENČNÍ VÝUKA NA VŠ   ANEB „BAKALÁŘEM Z GAUČE…“
	 PŘÍPRAVA JEDINCŮ NA ODCHOD Z DĚTSKÝCH   DOMOVŮ A JEJICH ZAČLENĚNÍ DO SPOLEČNOSTI
	 ROZVOJ DOSPĚLÝCH TALENTŮ:  
SYSTEMATICKÁ PŘEHLEDOVÁ STUDIE
	 PŘECHOD VYSOKOŠKOLSKÝCH STUDENTŮ  
Z ONLINE NA KONTAKTNÍ VÝUKU
	 ŽÁCI S DYSLEXIÍ A JEJICH OČNÍ POHYBY  
BĚHEM ČTENÍ SOUVISLÉHO TEXTU
	 TESTOVÁ ÚZKOST ŽÁKŮ NIŽŠÍHO  
SEKUNDÁRNÍHO VZDĚLÁVÁNÍ
	 ZKUŠENOSTI UČITELŮ SE SPOLEČNÝM 
VZDĚLÁVÁNÍM V ZÁKLADNÍ ŠKOLE
	 VLIV TANDEMOVÉ VÝUKY NA PROFESNÍ ROZVOJ VY-
SOKOŠKOLSKÝCH PEDAGOGŮ A UČITELŮ  FAKULTNÍCH ZÁKLADNÍCH ŠKOL
	 PŘISPÍVÁ TVORBA STUDENTSKÉHO PORTFOLIA  
Z DIDAKTIKY MATEMATIKY K FORMOVÁNÍ   PEDAGOGICKÉHO PŘESVĚDČENÍ BUDOUCÍHO  UČITELE 1. STUPNĚ?
	CO VÍME O PROFESNÍM ROZVOJI ČESKÝCH UČITELŮ 
Z DAT TALIS
	 PROFESNÍ AUTONOMIE V REFLEXÍCH  
ZAČÍNAJÍCÍCH UČITELŮ
	 ANALÝZA REFLEXÍ NA VYUŽITÍ PROSTŘEDÍ  
HYPERSPACE V PREGRADUÁLNÍ PŘÍPRAVĚ UČITELŮ  A DALŠÍM VZDĚLÁVÁNÍ UČITELŮ Z PRAXE
	 ÚZKOSTNOST UČITELŮ V DŮSLEDKU PANDEMICKÉ 
ZKUŠENOSTI V KRÁLOVEHRADECKÉM   A OLOMOUCKÉM KRAJI
	 ZAČÍNAJÍCÍ UČITEL NA PRVNÍM STUPNI ZŠ 
V TANDEMOVÉ VÝUCE 
	 MENTORING MEZI UNIVERZITNÍMI UČITELI   JAKO CESTA K POSILOVÁNÍ PEDAGOGICKÝCH 
KOMPETENCÍ
	 PROMĚNY PŘESVĚDČENÍ UČITELŮ O ŽÁKOVSKÉ 
PARTICIPACI NA VÝUKOVÉ KOMUNIKACI
	 SOUČASNÉ SMĚŘOVÁNÍ A NOVÉ VÝZVY  
VYSOKOŠKOLSKÉ PŘÍPRAVY UČITELŮ MATEŘSKÝCH  ŠKOL A PRVNÍHO STUPNĚ ZÁKLADNÍCH ŠKOL
	 BEZPEČNOST A OCHRANA ZDRAVÍ DĚTÍ  
PŘEDŠKOLNÍHO A MLADŠÍHO ŠKOLNÍHO VĚKU  POHLEDEM PEDAGOGICKÝCH PRACOVNÍKŮ
	 UČITELSKÝ POHLED NA ŠKOLNÍ ÚSPĚŠNOST ŽÁKŮ
	 DOTAZNÍK PŘIPRAVENOSTI  
STUDENTŮ UČITELSTVÍ NA PRAXI
	 SKEPTICKÁ UČITELKA A TIŠŠÍ ŽÁCI.  
PŘÍPADOVÁ STUDIE VLIVU ROZVOJOVÉHO   PROGRAMU PRO UČITELE NA PARTICIPACI ŽÁKŮ
	 MOŽNOSTI VYUŽITÍ VIRTUÁLNÍ REALITY 
A DIGITÁLNÍCH TECHNOLOGIÍ VE VZDĚLÁVÁNÍ   A PŘÍPRAVĚ BUDOUCÍCH UČITELŮ
	 DIDAKTICKÁ ANALÝZA VLIVU UČEBNÍHO  
PROSTŘEDÍ NA KOGNITIVNÍ ZMĚNY ŽÁKOVSKÉ  ZKUŠENOSTI
	 PODPORA DOVEDNOSTÍ ŽÁKŮ SOUVISEJÍCÍCH  
S KRITICKÝM MYŠLENÍM – VÝZVA PRO VÝUKU  FILOZOFIE NA GYMNÁZIÍCH
	 KRITICKÁ MÍSTA PRO DIDAKTICKOU  
TRANSFORMACI OBSAHU – VÝZVA PRO VÝUKU  FILOZOFIE NA GYMNÁZIÍCH
	 PŘEDSTAVY VÝZNAMNÝCH  VĚDCŮ  
O STŘEDOŠKOLSKÉM  KURIKULU  DANÉHO  OBORU –  PŘÍPAD  FYZIKŮ A FYZIKY
	 PODPORUJÍ RÁMCOVÉ KURIKULÁRNÍ DOKUMENTY 
GENDEROVOU ROVNOST? VÍCEPŘÍPADOVÁ STUDIE  IRSKA, ŠVÉDSKA A ČESKÉ REPUBLIKY
	 PŘÍRODOVĚDNÉ A SPOLEČENSKOVĚDNÍ UČIVO   V PRIMÁRNÍM VZDĚLÁVÁNÍ:  
POHLED DO MINULOSTI A SOUČASNOSTI KURIKULA
	 VÝZKUM UČENÍ A VYUČOVÁNÍ CIZÍCH JAZYKŮ V ČR: 
PŘEHLED ZAMĚŘENÍ ODBORNÝCH KNIH,   RIGORÓZNÍCH A DISERTAČNÍCH PRACÍ  
OD ROKU 2014
	 VZDĚLÁVÁNÍ NADANÉHO ŽÁKA  
Z POHLEDU UČITELE
	 JAK STUDENTI PŘI MLUVENÍ  
V HODINÁCH ANGLIČTINY SPOLUPRACUJÍ:   POUŽÍVÁNÍ „AND“ NA ZAČÁTKU REPLIK
	 STRATEGIE SMĚŘUJÍCÍ K NEUTRALIZACI  
NÁSLEDKŮ TRAUMATICKÉ ZKUŠENOSTI 
U DĚTÍ V PŘÍBUZENSKÉ PĚSTOUNSKÉ PÉČI
	 PŘECHOD NA DRUHÝ STUPEŇ ZÁKLADNÍ ŠKOLY 
OČIMA ŽÁKŮ
	 DĚTI S ROZDÍLNÝMI POSTOJI KE ŠKOLE 
A JEJICH ŠKOLNÍ VÝSLEDKY
	 LOWER SECONDARY STUDENTS PARTICIPATION  
IN NON-LANGUAGE CLASSES IN ENGLISH  
AND SELF-REPORTED INDICATORS  
OF SOCIO-ECONOMIC STATUS
	 ZPŮSOBY UŽÍVÁNÍ STUDIJNÍCH ZDROJŮ  
PŘI PŘÍPRAVĚ VYSOKOŠKOLSKÝCH STUDENTŮ   NA VÝUKU/ZKOUŠKU
	 VYNOŘUJÍCÍ SE DOSPĚLOST 
V ŽIVOTĚ MLADÝCH DOSPĚLÝCH 
	 MALI BY SME PLATIŤ ŠTUDENTOM ZA PROSPECH?
SYSTEMATICKÁ PREHĽADOVÁ ŠTÚDIA VPLYVU  FINANČNÝCH STIMULOV NA AKADEMICKÚ 
ÚSPEŠNOSŤ VYSOKOŠKOLSKÝCH ŠTUDENTOV
	 CO JE MALÉ, TO JE HEZKÉ:  
KVANTITATIVNÍ ANALÝZA PŘÍPADŮ VOLBY   MALÝCH VENKOVSKÝCH ŠKOL
	 RŮZNÉ PŘÍPADY ŽÁDANÝCH ŠKOL 
NA ČESKÉM VENKOVĚ
	 COMBINING THEORY & PRACTICE:  
CRITICAL APPROACH TOWARDS   THE FINAL STATE EXAMS
	 KLIMA UČITELSKÝCH SBORŮ STŘEDNÍCH ŠKOL
	 CHILDREN OF SYRIAN REFUGEES AND FORMAL  
EDUCATION: CHALLENGES OF THEIR LANGUAGE  EDUCATION IN TURKEY
	 TEORIE PLÁNOVANÉHO CHOVÁNÍ  
JAKO INTERPRETATIVNÍ RÁMEC PROCESU ZMĚNY  INKLUZIVNÍHO VZDĚLÁVÁNÍ
	 DIALOGICKÉ VYUČOVÁNÍ:  
DOPADY INTERVENČNÍ STUDIE  
NA PARTICIPACI ŽÁKŮ VE VÝUCE
	 PROPOJENÍ MATEMATICKÝCH  
A JAZYKOVÝCH ASPEKTŮ VE SLOVNÍ ÚLOZE TYPU:  „JAKÁ ČÍSLA DÁVAJÍ SMYSL?“
	 CHARAKTERISTIKY SEBEHODNOCENÍ 
 ZAMĚŘENÉHO NA MLUVENÝ PROJEV  
U STUDENTŮ UČITELSTVÍ CIZÍHO JAZYKA
	 TEORETIZACE STRUKTURY BIOGRAFICKÉHO UČENÍ 
NA PŘÍKLADU DOSPĚLÝCH S NETRADIČNÍ  VZDĚLÁVACÍ TRAJEKTORIÍ
	 POCITY, POSTOJE A OBAVY STUDENTŮ UČITELSTVÍ
V INKLUZIVNÍM VZDĚLÁVÁNÍ
	 UČITEL NA MONTESSORI ŠKOLE:  
INTERAKČNÍ POJETÍ PROFESNÍ IDENTITY   OBJEKTIVEM VIDEOKAMERY
	 VENKOVNÍ VÝUKA V DOBĚ UZÁVĚRY  
ZÁKLADNÍCH ŠKOL
	 ROZDÍLY V SELF-EFFICACY CHLAPCŮ A DÍVEK   PRO VYBRANÉ PŘÍSTUPY KE VZDĚLÁVÁNÍ
	 MATURITNÍ ZKOUŠKA Z FYZIKY V ČR 
– SOUČASNÝ STAV
	 ADAPTACE ŠKÁLY SOCIÁLNÍCH KOMPETENCÍ WMS 
DO ČESKÉHO PROSTŘEDÍ
	 REFLEKTOVANÝ OSOBNÍ DENÍK:  
PODPORA PROCESU UČENÍ SE
	 VLIV ÚROVNĚ LOGICKÉHO MYŠLENÍ  
NA ÚROVEŇ PŘÍRODOVĚDNÉ GRAMOTNOSTI   10–11LETÝCH ŽÁKŮ ZŠ
	 INTERNET OČIMA NEAPROBOVANÝCH UČITELŮ 
INFORMATIKY
	PROMĚNY PEDAGOGICKÝCH PROCESŮ V KONTEXTU  INKLUZIVNÍHO VZDĚLÁVÁNÍ NA ZÁKLADNÍCH  ŠKOLÁCH: LONGITUDINÁLNÍ STUDIE
	 PODPORA A MĚŘENÍ WELL-BEINGU ŽÁKŮ  
NA DRUHÉM STUPNI ZÁKLADNÍ ŠKOLY
	 KOMUNIKAČNÍ DOVEDNOSTI ZAČÍNAJÍCÍCH 
UČITELŮ PRO ZVLÁDÁNÍ CHOVÁNÍ ŽÁKŮ
	 VIDEOSTUDIE – INTERAKCE LEKTORA S PUBLIKEM 
BĚHEM FYZIKÁLNÍCH DEMONSTRACÍ   POHLEDEM KATEGORIÁLNÍHO SYSTÉMU
	 PREFERENCE UŽIVATELŮ GAMIFIKOVANÉHO  
VÝUKOVÉHO SYSTÉMU
	 PŘÍPADOVÁ STUDIE ELEMENTÁRNÍHO PSANÍ  
BĚHEM DISTANČNÍ VÝUKY
	 PODPORA AUTOREGULACE UČENÍ V E-LEARNINGU: 
KVAZI-EXPERIMENTÁLNÍ STUDIE
	NARATIVNÍ IDENTITY AKTÉRŮ VE VZDĚLÁVÁNÍ   NA SOUKROMÝCH ALTERNATIVNÍCH ŠKOLÁCH
	 ALTERNATIVNÍ SOUKROMÁ ŠKOLA:  
ŽITÉ HODNOTY Z POHLEDU
ŘEDITELE, UČITELŮ, ŽÁKŮ A NEWSLETTERŮ
	 IDENTITA UČITELŮ A VÝUKOVÝ DISKURS:  
KDY PRŮVODCI PROVÁZEJÍ ŽÁKY?
	 NARATIVNÍ IDENTITA ŽÁKŮ SOUKROMÝCH  
ALTERNATIVNÍCH ZÁKLADNÍCH ŠKOL
	 NARATIVNÍ IDENTITA RODIČŮ SOUKROMÉ  
ALTERNATIVNÍ ŠKOLY
	STUDIJNÍ A ŽIVOTNÍ TRAJEKTORIE   NEÚSPĚŠNÝCH MATURANTŮ – OD VOLBY STŘEDNÍ ŠKOLY, PŘES PŘÍPRAVU   A NEÚSPĚCHY AŽ PO PODPORU PŘI ZVLÁDÁNÍ  VLASTNÍHO SELHÁNÍ
	 OD VÝBĚRU STŘEDNÍ ŠKOLY K NEÚSPĚCHU  
U MATURITY: ROLE ANGAŽOVANOSTI
	 REFLEXE OPAKOVANĚ NEÚSPĚŠNÝCH  
MATURANTŮ NA JEJICH PRŮCHOD STUDIEM
	 MATURITNÍ ZKOUŠKA JAKO RÉBUS:  
JAK NEÚSPĚŠNÍ MATURANTI VNÍMAJÍ ORGANIZACI  A OBSAH ZKOUŠKY
	 ABSENCE INDIVIDUÁLNÍ PODPORY  
PO NEÚSPĚCHU U MATURITNÍ ZKOUŠKY  
JAKO ZÁKLAD SELHÁNÍ OVLIVŇUJÍCÍHO   DALŠÍ DRÁHU JEDINCE
	 POLITICKÉ SOUVISLOSTI PROMĚN  VE VZDĚLÁVÁNÍ 
	 PŘIJETÍ A IMPLEMENTACE INKLUZIVNÍ  
LEGISLATIVY: PŘÍČINY SELHÁNÍ
	 PEDAGOGICKÝ VÝZKUM, EXPERTI A POLITIKA – 
PŘÍPADOVÁ STUDIE IMPLEMENTACE   TZV. INKLUZÍVNÍHO VZDĚLÁVÁNÍ
	 DISKURZIVNÍ ROVINA IMPLEMENTACE INKLUZE: 
MEDIÁLNÍ ANALÝZA
	 ROLE ZŘIZOVATELE V ROZVOJI ŠKOLY

