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Abstrakt
Příspěvek představuje výsledky kvantitativně orientovaného výzkumu, zamě-
řeného na rozdíly v self-efficacy chlapců a dívek navštěvujících páté třídy 
základních škol. Diferenciace proběhla skrze různé typy škol: i) ZŠ Montessori, 
ii) ZŠ vyučující podle Hejného metody, iii) ZŠ běžného typu, iv) ZŠ Dalton.  
V rámci celkového souboru chlapci dosahovali nižších hodnot self-efficacy  
(M – 64,28) než dívky (M – 67,72).

Klíčová slova: self-efficacy, pohlaví, 1. stupeň ZŠ, typ školy

Abstract
The paper presents the results of quantitative research focused on the differenc-
es in self-efficacy of boys and girls attending the fifth grade of primary schools. 
Differentiation was based on different types of schools: i) Montessori primary 
school, ii) primary school teaching according to the Hejný method, iii) prima-
ry school primary school, iv) Dalton primary school. Within the total group, 
boys achieved lower self-efficacy values (M – 64.28) than girls (M – 67.72).
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1	 ÚVOD

Otázce srovnání odlišných přístupů ke vzdělávání není v ČR věnován dosta- 
tečný prostor a to zejména ve vztahu k testování dopadu na žáka. V příspěvku 
zkoumáme, jaký mají školou veřejně deklarované, odlišné přístupy (ZŠ Montes-
sori, ZŠ vyučující podle Hejného metody, ZŠ běžného typu, ZŠ Dalton) dopad 
na self-efficacy žáka s rozdělením na pohlaví. Za školy běžného typu jsou pak 
považovány ty, které se nepřiklání k dalším ze zmíněných, ani žádnému jinému 
principu (step-by step, Začít spolu apod.)

2	 TEORIE

Self-efficacy je možné považovat za ústřední bod vzdělávání, a to zejména 
díky silným predikčním schopnostem (Williams a Rhodes, 2014). Existují dva 
základní aspekty self-efficacy, jež spočívají v i) sebeočekávání – víra jednotlivce 
v jeho schopnost vytvářet nezbytné kroky k dosažení požadovaného výsledku 
(Chan a Lam, 2008) a v ii) očekávání výsledku – přesvědčení, že dané chování 
povede nutně k požadovanému výsledku (Palmer, 2006). Je tedy nasnaze se 
problematice self-efficacy věnovat, jelikož je self-efficacy spojována s očekáváním 
ohledně dosažení budoucích pozitivních stavů (Feldman a Kubota, 2015).

3	 METODOLOGIE VÝZKUMU

Respondenty výzkumu byly žáci pátých tříd základní školy (N = 973) na pro-
porcionálně vybraných školách v ČR rozdělených dle výše zmíněných typů. 
Celkem jsme pracovali s N = 489 chlapci a N = 479 dívkami. Tito respondenti 
byli rozděleni dle navštěvovaných škol následujícím způsobem:

i) ZŠ montessori (N = 46), ii) ZŠ vyučující podle Hejného metody (N = 292), 
iii) ZŠ běžného typu (N = 462), iv) ZŠ vyučující podle daltonského plánu  
(N = 173). Kritériem pro rozdělení byla deklarace dané školy, že výuka probíhá 
na základě daného principu bez dalšího mapování výuky. Použit byl standar- 
dizovaný nástroj matematické self-efficacy dle Smetáčkové a Vozkové (2016) jako 
celek s reliabilitou α = 0,91.
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4	 VÝSLEDKY

Rozdíly mezi chlapci a děvčaty v rámci celkového souboru se ukazují být 
signifikantní (p = 0,002; d = 0,204). Při precizaci na jednotlivé typy škol jsou pak 
závěry následující: : i) ZŠ montessori (p = 0,171; d = 0,415), ii) ZŠ vyučující podle 
Hejného metody (p = 0,914; d = 0,013), iii) ZŠ běžného typu (p = 0,008; d = 0,250), 
iv) ZŠ vyučující podle daltonského plánu (p = 0,023; d = 0,349). Ukazuje se, že 
signifikantní rozdíly mezi chlapci a děvčaty jsou zejména u škol běžného typu  
a škol vyučovaných dle daltonského plánu (graf 1).

Graf 1. Rozdíly v self-efficacy vzhledem ke sledovaným typům škol

 

 

(N = 462), iv) ZŠ vyučující podle daltonského plánu (N = 173). Kritériem pro rozdělení byla deklarace 
dané školy, že výuka probíhá na základě daného principu bez dalšího mapování výuky. Použit byl 
standardizovaný nástroj matematické self-efficacy dle Smetáčkové a Vozkové (2016) jako celek s 
reliabilitou α = 0,91. 

4 VÝSLEDKY 
Rozdíly mezi chlapci a děvčaty v rámci celkového souboru se ukazují být signifikantní (p = 0,002;  
d = 0,204). Při precizaci na jednotlivé typy škol jsou pak závěry následující: : i) ZŠ montessori  
(p = 0,171; d = 0,415), ii) ZŠ vyučující podle Hejného metody (p = 0,914; d = 0,013), iii) ZŠ běžného 
typu (p = 0,008; d = 0,250), iv) ZŠ vyučující podle daltonského plánu (p = 0,023; d = 0,349). Ukazuje 
se, že signifikantní rozdíly mezi chlapci a děvčaty jsou zejména u škol běžného typu a škol vyučovaných 
dle daltonského plánu (graf 1).  

Graf 1: Rozdíly v self-efficacy vzhledem ke sledovaným typům škol 
Self-efficacy chlapců s rozdělením dle typu navštěvované školy

ZŠ montessori Běžná ZŠ Hejného metoda ZŠ Dalton

Typ školy

20

30

40

50

60

70

80

90

100

110

120

Se
lf-

ef
fic

ac
y

 

Self-efficacy děvčat s rozdělením dle typu navštěvované školy

ZŠ montessori Běžná ZŠ Hejného metoda ZŠ Dalton

Typ školy

20

40

60

80

100

120

140

Se
lf-

ef
fic

ac
y

 

5 ZÁVĚRY A DISKUSE  
Výzkum potvrzuje, že je nutné se blíže věnovat odlišným přístupům ke vzdělávání a to nejen v oblasti 
self-efficacy. Ačkoliv přístupy k výuce již nelze prostě redukovat na frontální/konstruktivistické, jsou 
rozdíly mezi chlapci a děvčaty (nejen vzhledem k self-efficacy) na některých výše zmíněných typech 
škol značné, což je v rozporu například s výzkumem Smetáčkové a Vozkové (2016), kde však 
neproběhla selekce podle typu školy. Autoři Chytrý, Medová, Říčan, Škoda (2020) k danému zjistili, že 
jednotlivé typy škol se vzájemně liší z hlediska úspěšnosti v didaktických testech z matematiky  
(p = 0,003), ale nikoliv z hlediska úrovně žákova self-efficacy (p = 0,781). V rámci analýzy výsledků je 
nutné uvést, že silný vliv na výsledky kromě výše zmíněných přístupů také zprostředkující vliv 
konkrétního učitele matematiky na podobu výuky matematiky v dané škole.  

 

PODĚKOVÁNÍ 

Článek a výzkum v něm realizovaný byl financovaný z projektu SGS s názvem „Eye-tracking jako 
nástroj ke studiu metakognitivních procesů v matematice“ pod číslem UJEP-SGS-2021-43-003-2 

6 LITERATURA 
Chan, J. C. Y., & Lam, S.-f. (2008). Effects of competition on students' self-efficacy in vicarious 
learning. British Journal of Educational Psychology, 78(1), 95–108.  
Chytrý, V.; Medová, J.; Říčan, J.; Škoda, J. Relation between Pupils’ Mathematical Self-
Efficacy and Mathematical Problem Solving in the Context of the Teachers’ Preferred 
Pedagogies. Sustainability 2020, 12, 10215. 
Feldman, D. B., & Kubota, M. (2015). Hope, self-efficacy, optimism, and academic 
achievement: Distinguishing constructs and levels of specificity in predicting college grade-
point average. Learning and Individual Differences, 37, 210–216.  



246

PROMĚNY VÝCHOVY A VZDĚLÁVÁNÍ A JEJICH REFLEXE V PEDAGOGICKÉM VÝZKUMU

5	 ZÁVĚRY A DISKUSE

Výzkum potvrzuje, že je nutné se blíže věnovat odlišným přístupům ke 
vzdělávání a to nejen v oblasti self-efficacy. Ačkoliv přístupy k výuce již nelze 
prostě redukovat na frontální/konstruktivistické, jsou rozdíly mezi chlapci  
a děvčaty (nejen vzhledem k self-efficacy) na některých výše zmíněných typech 
škol značné, což je v rozporu například s výzkumem Smetáčkové a Vozkové 
(2016), kde však neproběhla selekce podle typu školy. Autoři Chytrý, Medová, 
Říčan, Škoda (2020) k danému zjistili, že jednotlivé typy škol se vzájemně liší  
z hlediska úspěšnosti v didaktických testech z matematiky (p = 0,003), ale niko-
liv z hlediska úrovně žákova self-efficacy (p = 0,781). V rámci analýzy výsledků 
je nutné uvést, že silný vliv na výsledky kromě výše zmíněných přístupů také 
zprostředkující vliv konkrétního učitele matematiky na podobu výuky matema- 
tiky v dané škole.

 

 

(N = 462), iv) ZŠ vyučující podle daltonského plánu (N = 173). Kritériem pro rozdělení byla deklarace 
dané školy, že výuka probíhá na základě daného principu bez dalšího mapování výuky. Použit byl 
standardizovaný nástroj matematické self-efficacy dle Smetáčkové a Vozkové (2016) jako celek s 
reliabilitou α = 0,91. 

4 VÝSLEDKY 
Rozdíly mezi chlapci a děvčaty v rámci celkového souboru se ukazují být signifikantní (p = 0,002;  
d = 0,204). Při precizaci na jednotlivé typy škol jsou pak závěry následující: : i) ZŠ montessori  
(p = 0,171; d = 0,415), ii) ZŠ vyučující podle Hejného metody (p = 0,914; d = 0,013), iii) ZŠ běžného 
typu (p = 0,008; d = 0,250), iv) ZŠ vyučující podle daltonského plánu (p = 0,023; d = 0,349). Ukazuje 
se, že signifikantní rozdíly mezi chlapci a děvčaty jsou zejména u škol běžného typu a škol vyučovaných 
dle daltonského plánu (graf 1).  

Graf 1: Rozdíly v self-efficacy vzhledem ke sledovaným typům škol 
Self-efficacy chlapců s rozdělením dle typu navštěvované školy

ZŠ montessori Běžná ZŠ Hejného metoda ZŠ Dalton

Typ školy

20

30

40

50

60

70

80

90

100

110

120

Se
lf-

ef
fic

ac
y

 

Self-efficacy děvčat s rozdělením dle typu navštěvované školy

ZŠ montessori Běžná ZŠ Hejného metoda ZŠ Dalton

Typ školy

20

40

60

80

100

120

140

Se
lf-

ef
fic

ac
y

 

5 ZÁVĚRY A DISKUSE  
Výzkum potvrzuje, že je nutné se blíže věnovat odlišným přístupům ke vzdělávání a to nejen v oblasti 
self-efficacy. Ačkoliv přístupy k výuce již nelze prostě redukovat na frontální/konstruktivistické, jsou 
rozdíly mezi chlapci a děvčaty (nejen vzhledem k self-efficacy) na některých výše zmíněných typech 
škol značné, což je v rozporu například s výzkumem Smetáčkové a Vozkové (2016), kde však 
neproběhla selekce podle typu školy. Autoři Chytrý, Medová, Říčan, Škoda (2020) k danému zjistili, že 
jednotlivé typy škol se vzájemně liší z hlediska úspěšnosti v didaktických testech z matematiky  
(p = 0,003), ale nikoliv z hlediska úrovně žákova self-efficacy (p = 0,781). V rámci analýzy výsledků je 
nutné uvést, že silný vliv na výsledky kromě výše zmíněných přístupů také zprostředkující vliv 
konkrétního učitele matematiky na podobu výuky matematiky v dané škole.  

 

PODĚKOVÁNÍ 

Článek a výzkum v něm realizovaný byl financovaný z projektu SGS s názvem „Eye-tracking jako 
nástroj ke studiu metakognitivních procesů v matematice“ pod číslem UJEP-SGS-2021-43-003-2 

6 LITERATURA 
Chan, J. C. Y., & Lam, S.-f. (2008). Effects of competition on students' self-efficacy in vicarious 
learning. British Journal of Educational Psychology, 78(1), 95–108.  
Chytrý, V.; Medová, J.; Říčan, J.; Škoda, J. Relation between Pupils’ Mathematical Self-
Efficacy and Mathematical Problem Solving in the Context of the Teachers’ Preferred 
Pedagogies. Sustainability 2020, 12, 10215. 
Feldman, D. B., & Kubota, M. (2015). Hope, self-efficacy, optimism, and academic 
achievement: Distinguishing constructs and levels of specificity in predicting college grade-
point average. Learning and Individual Differences, 37, 210–216.  



247

PROMĚNY VÝCHOVY A VZDĚLÁVÁNÍ A JEJICH REFLEXE V PEDAGOGICKÉM VÝZKUMU

6	 LITERATURA

Chan, J. C. Y., & Lam, S.-f. (2008). Effects of competition on students’ self-efficacy 
in vicarious learning. British Journal of Educational Psychology, 78(1), 95–108.

Chytrý, V.; Medová, J.; Říčan, J.; Škoda, J. (2020). Relation between Pupils’ Math-
ematical Self- Efficacy and Mathematical Problem Solving in the Context 
of the Teachers’ Preferred Pedagogies. Sustainability, 12, 10215.

Feldman, D. B., & Kubota, M. (2015). Hope, self-efficacy, optimism, and academ-
ic achievement: Distinguishing constructs and levels of specificity in predict-
ing college grade-point average. Learning and Individual Differences, 37, 210–216.

Palmer, D. H. (2006). Sources of Self-efficacy in a Science Methods Course for 
Primary Teacher Education Students. Research in Science Education, 36(4), 
337–353.

Smetáčková, I., & Vozková, A. (2016). Matematická self-efficacy a její měření  
v průběhu základní školy. E-psychologie, 10(1), 18–33.

Williams, K., & Williams, T. (2010). Self-efficacy and performance in mathemat-
ics: Reciprocal determinism in 33 nations. Journal of Educational Psychology, 
102(2), 453–466.

PODĚKOVÁNÍ

Článek a výzkum v něm realizovaný byl financovaný z projektu SGS s názvem 
Eye-tracking jako nástroj ke studiu metakognitivních procesů v matematice pod 
číslem UJEP-SGS-2021-43-003-2.


	 FRONTA SE BLÍŽÍ: POSLEDNÍ ŠKOLNÍ ROK  
V PROTEKTORÁTNÍM ZLÍNĚ
	 PROMĚNA VÝZKUMU PŘEDŠKOLNÍHO  
VZDĚLÁVÁNÍ V POSLEDNÍCH 20 LETECH
	 UČITEĽSKÉ SELF-EFFICACY  
– ADAPTÁCIA NÁSTROJA
	 TENDENCE K VOLBĚ EXTRÉMNÍCH 
ŠKÁLOVÝCH KATEGORIÍ ČESKÝMI  ŽÁKY:   VYBRANÉ VÝSLEDKY Z PISA 2012
	 INTERAKTIVNÍ NÁSTROJ  
PRO PODPORU VYHODNOCOVÁNÍ DAT   ZE STANDARDIZOVANÝCH TESTŮ
	 ČASY NA ZODPOVĚZENÍ OTÁZEK  
V TESTU Z ANGLIČTINY U ŽÁKŮ STUDUJÍCÍCH   NEJAZYKOVÉ PŘEDMĚTY V ANGLIČTINĚ
	 DOPADY PANDEMIE COVID-19 NA VÝUKU  
V PRIMÁRNÍ ŠKOLE: PŘEHLED UŽITÝCH   METODOLOGIÍ A ZÍSKANÝCH POZNATKŮ  
V DIPLOMOVÝCH PRACÍCH STUDENTŮ UČITELSTVÍ  1. STUPNĚ ZŠ NA PDF MU
	 HODNOCENÍ VNÍMANÉ PŘIPRAVENOSTI UČITELŮ  
A KONSTRUKCE KONTROLNÍ SKUPINY S VYUŽITÍM  METODY PROPENSITY SCORE MATCHING
	 DISTANČNÍ VERSUS PREZENČNÍ VÝUKA NA VŠ   ANEB „BAKALÁŘEM Z GAUČE…“
	 PŘÍPRAVA JEDINCŮ NA ODCHOD Z DĚTSKÝCH   DOMOVŮ A JEJICH ZAČLENĚNÍ DO SPOLEČNOSTI
	 ROZVOJ DOSPĚLÝCH TALENTŮ:  
SYSTEMATICKÁ PŘEHLEDOVÁ STUDIE
	 PŘECHOD VYSOKOŠKOLSKÝCH STUDENTŮ  
Z ONLINE NA KONTAKTNÍ VÝUKU
	 ŽÁCI S DYSLEXIÍ A JEJICH OČNÍ POHYBY  
BĚHEM ČTENÍ SOUVISLÉHO TEXTU
	 TESTOVÁ ÚZKOST ŽÁKŮ NIŽŠÍHO  
SEKUNDÁRNÍHO VZDĚLÁVÁNÍ
	 ZKUŠENOSTI UČITELŮ SE SPOLEČNÝM 
VZDĚLÁVÁNÍM V ZÁKLADNÍ ŠKOLE
	 VLIV TANDEMOVÉ VÝUKY NA PROFESNÍ ROZVOJ VY-
SOKOŠKOLSKÝCH PEDAGOGŮ A UČITELŮ  FAKULTNÍCH ZÁKLADNÍCH ŠKOL
	 PŘISPÍVÁ TVORBA STUDENTSKÉHO PORTFOLIA  
Z DIDAKTIKY MATEMATIKY K FORMOVÁNÍ   PEDAGOGICKÉHO PŘESVĚDČENÍ BUDOUCÍHO  UČITELE 1. STUPNĚ?
	CO VÍME O PROFESNÍM ROZVOJI ČESKÝCH UČITELŮ 
Z DAT TALIS
	 PROFESNÍ AUTONOMIE V REFLEXÍCH  
ZAČÍNAJÍCÍCH UČITELŮ
	 ANALÝZA REFLEXÍ NA VYUŽITÍ PROSTŘEDÍ  
HYPERSPACE V PREGRADUÁLNÍ PŘÍPRAVĚ UČITELŮ  A DALŠÍM VZDĚLÁVÁNÍ UČITELŮ Z PRAXE
	 ÚZKOSTNOST UČITELŮ V DŮSLEDKU PANDEMICKÉ 
ZKUŠENOSTI V KRÁLOVEHRADECKÉM   A OLOMOUCKÉM KRAJI
	 ZAČÍNAJÍCÍ UČITEL NA PRVNÍM STUPNI ZŠ 
V TANDEMOVÉ VÝUCE 
	 MENTORING MEZI UNIVERZITNÍMI UČITELI   JAKO CESTA K POSILOVÁNÍ PEDAGOGICKÝCH 
KOMPETENCÍ
	 PROMĚNY PŘESVĚDČENÍ UČITELŮ O ŽÁKOVSKÉ 
PARTICIPACI NA VÝUKOVÉ KOMUNIKACI
	 SOUČASNÉ SMĚŘOVÁNÍ A NOVÉ VÝZVY  
VYSOKOŠKOLSKÉ PŘÍPRAVY UČITELŮ MATEŘSKÝCH  ŠKOL A PRVNÍHO STUPNĚ ZÁKLADNÍCH ŠKOL
	 BEZPEČNOST A OCHRANA ZDRAVÍ DĚTÍ  
PŘEDŠKOLNÍHO A MLADŠÍHO ŠKOLNÍHO VĚKU  POHLEDEM PEDAGOGICKÝCH PRACOVNÍKŮ
	 UČITELSKÝ POHLED NA ŠKOLNÍ ÚSPĚŠNOST ŽÁKŮ
	 DOTAZNÍK PŘIPRAVENOSTI  
STUDENTŮ UČITELSTVÍ NA PRAXI
	 SKEPTICKÁ UČITELKA A TIŠŠÍ ŽÁCI.  
PŘÍPADOVÁ STUDIE VLIVU ROZVOJOVÉHO   PROGRAMU PRO UČITELE NA PARTICIPACI ŽÁKŮ
	 MOŽNOSTI VYUŽITÍ VIRTUÁLNÍ REALITY 
A DIGITÁLNÍCH TECHNOLOGIÍ VE VZDĚLÁVÁNÍ   A PŘÍPRAVĚ BUDOUCÍCH UČITELŮ
	 DIDAKTICKÁ ANALÝZA VLIVU UČEBNÍHO  
PROSTŘEDÍ NA KOGNITIVNÍ ZMĚNY ŽÁKOVSKÉ  ZKUŠENOSTI
	 PODPORA DOVEDNOSTÍ ŽÁKŮ SOUVISEJÍCÍCH  
S KRITICKÝM MYŠLENÍM – VÝZVA PRO VÝUKU  FILOZOFIE NA GYMNÁZIÍCH
	 KRITICKÁ MÍSTA PRO DIDAKTICKOU  
TRANSFORMACI OBSAHU – VÝZVA PRO VÝUKU  FILOZOFIE NA GYMNÁZIÍCH
	 PŘEDSTAVY VÝZNAMNÝCH  VĚDCŮ  
O STŘEDOŠKOLSKÉM  KURIKULU  DANÉHO  OBORU –  PŘÍPAD  FYZIKŮ A FYZIKY
	 PODPORUJÍ RÁMCOVÉ KURIKULÁRNÍ DOKUMENTY 
GENDEROVOU ROVNOST? VÍCEPŘÍPADOVÁ STUDIE  IRSKA, ŠVÉDSKA A ČESKÉ REPUBLIKY
	 PŘÍRODOVĚDNÉ A SPOLEČENSKOVĚDNÍ UČIVO   V PRIMÁRNÍM VZDĚLÁVÁNÍ:  
POHLED DO MINULOSTI A SOUČASNOSTI KURIKULA
	 VÝZKUM UČENÍ A VYUČOVÁNÍ CIZÍCH JAZYKŮ V ČR: 
PŘEHLED ZAMĚŘENÍ ODBORNÝCH KNIH,   RIGORÓZNÍCH A DISERTAČNÍCH PRACÍ  
OD ROKU 2014
	 VZDĚLÁVÁNÍ NADANÉHO ŽÁKA  
Z POHLEDU UČITELE
	 JAK STUDENTI PŘI MLUVENÍ  
V HODINÁCH ANGLIČTINY SPOLUPRACUJÍ:   POUŽÍVÁNÍ „AND“ NA ZAČÁTKU REPLIK
	 STRATEGIE SMĚŘUJÍCÍ K NEUTRALIZACI  
NÁSLEDKŮ TRAUMATICKÉ ZKUŠENOSTI 
U DĚTÍ V PŘÍBUZENSKÉ PĚSTOUNSKÉ PÉČI
	 PŘECHOD NA DRUHÝ STUPEŇ ZÁKLADNÍ ŠKOLY 
OČIMA ŽÁKŮ
	 DĚTI S ROZDÍLNÝMI POSTOJI KE ŠKOLE 
A JEJICH ŠKOLNÍ VÝSLEDKY
	 LOWER SECONDARY STUDENTS PARTICIPATION  
IN NON-LANGUAGE CLASSES IN ENGLISH  
AND SELF-REPORTED INDICATORS  
OF SOCIO-ECONOMIC STATUS
	 ZPŮSOBY UŽÍVÁNÍ STUDIJNÍCH ZDROJŮ  
PŘI PŘÍPRAVĚ VYSOKOŠKOLSKÝCH STUDENTŮ   NA VÝUKU/ZKOUŠKU
	 VYNOŘUJÍCÍ SE DOSPĚLOST 
V ŽIVOTĚ MLADÝCH DOSPĚLÝCH 
	 MALI BY SME PLATIŤ ŠTUDENTOM ZA PROSPECH?
SYSTEMATICKÁ PREHĽADOVÁ ŠTÚDIA VPLYVU  FINANČNÝCH STIMULOV NA AKADEMICKÚ 
ÚSPEŠNOSŤ VYSOKOŠKOLSKÝCH ŠTUDENTOV
	 CO JE MALÉ, TO JE HEZKÉ:  
KVANTITATIVNÍ ANALÝZA PŘÍPADŮ VOLBY   MALÝCH VENKOVSKÝCH ŠKOL
	 RŮZNÉ PŘÍPADY ŽÁDANÝCH ŠKOL 
NA ČESKÉM VENKOVĚ
	 COMBINING THEORY & PRACTICE:  
CRITICAL APPROACH TOWARDS   THE FINAL STATE EXAMS
	 KLIMA UČITELSKÝCH SBORŮ STŘEDNÍCH ŠKOL
	 CHILDREN OF SYRIAN REFUGEES AND FORMAL  
EDUCATION: CHALLENGES OF THEIR LANGUAGE  EDUCATION IN TURKEY
	 TEORIE PLÁNOVANÉHO CHOVÁNÍ  
JAKO INTERPRETATIVNÍ RÁMEC PROCESU ZMĚNY  INKLUZIVNÍHO VZDĚLÁVÁNÍ
	 DIALOGICKÉ VYUČOVÁNÍ:  
DOPADY INTERVENČNÍ STUDIE  
NA PARTICIPACI ŽÁKŮ VE VÝUCE
	 PROPOJENÍ MATEMATICKÝCH  
A JAZYKOVÝCH ASPEKTŮ VE SLOVNÍ ÚLOZE TYPU:  „JAKÁ ČÍSLA DÁVAJÍ SMYSL?“
	 CHARAKTERISTIKY SEBEHODNOCENÍ 
 ZAMĚŘENÉHO NA MLUVENÝ PROJEV  
U STUDENTŮ UČITELSTVÍ CIZÍHO JAZYKA
	 TEORETIZACE STRUKTURY BIOGRAFICKÉHO UČENÍ 
NA PŘÍKLADU DOSPĚLÝCH S NETRADIČNÍ  VZDĚLÁVACÍ TRAJEKTORIÍ
	 POCITY, POSTOJE A OBAVY STUDENTŮ UČITELSTVÍ
V INKLUZIVNÍM VZDĚLÁVÁNÍ
	 UČITEL NA MONTESSORI ŠKOLE:  
INTERAKČNÍ POJETÍ PROFESNÍ IDENTITY   OBJEKTIVEM VIDEOKAMERY
	 VENKOVNÍ VÝUKA V DOBĚ UZÁVĚRY  
ZÁKLADNÍCH ŠKOL
	 ROZDÍLY V SELF-EFFICACY CHLAPCŮ A DÍVEK   PRO VYBRANÉ PŘÍSTUPY KE VZDĚLÁVÁNÍ
	 MATURITNÍ ZKOUŠKA Z FYZIKY V ČR 
– SOUČASNÝ STAV
	 ADAPTACE ŠKÁLY SOCIÁLNÍCH KOMPETENCÍ WMS 
DO ČESKÉHO PROSTŘEDÍ
	 REFLEKTOVANÝ OSOBNÍ DENÍK:  
PODPORA PROCESU UČENÍ SE
	 VLIV ÚROVNĚ LOGICKÉHO MYŠLENÍ  
NA ÚROVEŇ PŘÍRODOVĚDNÉ GRAMOTNOSTI   10–11LETÝCH ŽÁKŮ ZŠ
	 INTERNET OČIMA NEAPROBOVANÝCH UČITELŮ 
INFORMATIKY
	PROMĚNY PEDAGOGICKÝCH PROCESŮ V KONTEXTU  INKLUZIVNÍHO VZDĚLÁVÁNÍ NA ZÁKLADNÍCH  ŠKOLÁCH: LONGITUDINÁLNÍ STUDIE
	 PODPORA A MĚŘENÍ WELL-BEINGU ŽÁKŮ  
NA DRUHÉM STUPNI ZÁKLADNÍ ŠKOLY
	 KOMUNIKAČNÍ DOVEDNOSTI ZAČÍNAJÍCÍCH 
UČITELŮ PRO ZVLÁDÁNÍ CHOVÁNÍ ŽÁKŮ
	 VIDEOSTUDIE – INTERAKCE LEKTORA S PUBLIKEM 
BĚHEM FYZIKÁLNÍCH DEMONSTRACÍ   POHLEDEM KATEGORIÁLNÍHO SYSTÉMU
	 PREFERENCE UŽIVATELŮ GAMIFIKOVANÉHO  
VÝUKOVÉHO SYSTÉMU
	 PŘÍPADOVÁ STUDIE ELEMENTÁRNÍHO PSANÍ  
BĚHEM DISTANČNÍ VÝUKY
	 PODPORA AUTOREGULACE UČENÍ V E-LEARNINGU: 
KVAZI-EXPERIMENTÁLNÍ STUDIE
	NARATIVNÍ IDENTITY AKTÉRŮ VE VZDĚLÁVÁNÍ   NA SOUKROMÝCH ALTERNATIVNÍCH ŠKOLÁCH
	 ALTERNATIVNÍ SOUKROMÁ ŠKOLA:  
ŽITÉ HODNOTY Z POHLEDU
ŘEDITELE, UČITELŮ, ŽÁKŮ A NEWSLETTERŮ
	 IDENTITA UČITELŮ A VÝUKOVÝ DISKURS:  
KDY PRŮVODCI PROVÁZEJÍ ŽÁKY?
	 NARATIVNÍ IDENTITA ŽÁKŮ SOUKROMÝCH  
ALTERNATIVNÍCH ZÁKLADNÍCH ŠKOL
	 NARATIVNÍ IDENTITA RODIČŮ SOUKROMÉ  
ALTERNATIVNÍ ŠKOLY
	STUDIJNÍ A ŽIVOTNÍ TRAJEKTORIE   NEÚSPĚŠNÝCH MATURANTŮ – OD VOLBY STŘEDNÍ ŠKOLY, PŘES PŘÍPRAVU   A NEÚSPĚCHY AŽ PO PODPORU PŘI ZVLÁDÁNÍ  VLASTNÍHO SELHÁNÍ
	 OD VÝBĚRU STŘEDNÍ ŠKOLY K NEÚSPĚCHU  
U MATURITY: ROLE ANGAŽOVANOSTI
	 REFLEXE OPAKOVANĚ NEÚSPĚŠNÝCH  
MATURANTŮ NA JEJICH PRŮCHOD STUDIEM
	 MATURITNÍ ZKOUŠKA JAKO RÉBUS:  
JAK NEÚSPĚŠNÍ MATURANTI VNÍMAJÍ ORGANIZACI  A OBSAH ZKOUŠKY
	 ABSENCE INDIVIDUÁLNÍ PODPORY  
PO NEÚSPĚCHU U MATURITNÍ ZKOUŠKY  
JAKO ZÁKLAD SELHÁNÍ OVLIVŇUJÍCÍHO   DALŠÍ DRÁHU JEDINCE
	 POLITICKÉ SOUVISLOSTI PROMĚN  VE VZDĚLÁVÁNÍ 
	 PŘIJETÍ A IMPLEMENTACE INKLUZIVNÍ  
LEGISLATIVY: PŘÍČINY SELHÁNÍ
	 PEDAGOGICKÝ VÝZKUM, EXPERTI A POLITIKA – 
PŘÍPADOVÁ STUDIE IMPLEMENTACE   TZV. INKLUZÍVNÍHO VZDĚLÁVÁNÍ
	 DISKURZIVNÍ ROVINA IMPLEMENTACE INKLUZE: 
MEDIÁLNÍ ANALÝZA
	 ROLE ZŘIZOVATELE V ROZVOJI ŠKOLY

