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Uvod

Uvod

Vazeneé kolegy® vazeni kolegové,

do rukou se Vam dostava elektronicky sbornik z XXeEniku konfereng:eéeské asociace
pedagogického vyzkumu, kterou ve dnech 8. — 1@ 2@14 p#adal Ustav pedagogiky
a socialnich studii Pedagogické fakulty Univer&glackého v Olomouci.

Ustrednim tématem konference byla role pedagogickémkunjiu jakoZto spojnice mezi
teorii a praxi. Souvislostem teoretickych a praitoh aspekt sowasné pedagogickéay

bylo vénovano jiz avodni plenarni jednani konference. rajiy a pod#étny pohled nabidl
profesor Jii MareS svym fispivkem Vztah pedagogické teorie, pedagogického vyzkumu
a pedagogické praxe — trochu jinaka r¢j navazal docent Miroslav Dopita vystoupenim
na témaTeorie socialnich & a jejich vztah k pedagogickému vyzkueuprvni ¢ast
konference zavrSil doktor Martin Strouhal svym ppaEickym zamyslenimO povaze
pedagogické teorie aneb kam s vychovnymi idedgdagogickée &dé.

Zakladni téma konference bylo dale rozvijeno vetaygenich a diskusich v celkem sedmi
tematickych a jedné tematicky nevymezené postesmk&i, jejichz jednani bylo néplni
témei celych dvou konferemich dni. Do sekci byla fihlaSena vice nez stovkdigpivki a
necelé i desitky postar. NejwtSi zgjem dastniki vzbudily tematické sekce z&iené
naprocesy a vysledky vychovy a &lagtani a dale naucitele a jiné pedagogické pracovnjky
do nichZ byla pihlaSena tér polovina z celkového @tu prispsvka. Zajem vzbudilaeorie

a praxe fungovani vychovnych a #&adacich institugi vychovavany a vzthvany jedinec
ale iteorie a metoda v pedagogid® reco mér prispivka se objevilo v sekcich zatifenych
napodminky satasného sita jako vyzvu pro pedagogickou teorii i praxinacile a obsah
vychovy a vzdlavani Podrobgjsi informace o prbéhu a vystupech konference jsou
zpiistuprény na strankach www.capvolomouc.cz.

Na za&atek sborniku je Zazena charakteristika tematického 2&ni sedmi sekci a zejména
hodnoceni jejich gib¢hu a za¥ry, k nimz &astnici sekce dosf, z pera jednotlivych
vedoucich sekci. Pro ziskani celkovéliehtedu je poté Zazen program konferencéetns
anotace navazujicich semihaVe sborniku dale naleznet&igpsvky autofi, ktefi vyuZzili této
publikatni moznosti a zaslali nam své textyckhliv se jedna spiSe o zlomek celkového
mnozstvi pispevki, které na konferenci zady, doufame, Ze Vasteni jednotlivych stati
inspiruje ve Vasi vlastniedeckécinnosti. Na zasr sborniku jsou Zazeny dalSi informace
véetrg seznam Ucastnilki konference.

Vazené kolegyd a vazeni kolegovégdi nas, Zze vydanim tohoto sbornikdzeme zavrsit
témst ro¢ni praci na organizaci XXII. #miku konferenceCeské asociace pedagogického
vyzkumu v Olomouci. Konference se stalélg¥itosti pro setkanitplizné dvou stovek
odborniki — akademilt i praktiki. FrilezZitosti k¥deckym polemikdm, diskusim
a zamyslenim, ale také, jakiime, k upevani pratelskych kontaki, k ziskani inspirace
a k posileni motivace k dalsi smyslupIné préci olagedagogickych &d.

Jana Polachova Matkova a Eva Dviakova Kaickova

Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a prabdrik z XXII. réniku konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie @ec10. z&4 2014 v Olomouci
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Tematické zar*eni zhodnoceni sekci

Tematické zan®reni a zhodnoceni sekci

Sekce 1 Teorie a metoda v pedagogice

Do sekce byly fjimany pispivky zabyvajici se pedagogickymi paradigmaty a disku
pedagogickou terminologii, metodologii pedagogiletickymi otdzkami pedagogického
vyzkumu a pedagogické praxe atd.

Zhodnoceni

Do sekce bylo phlaSeno deét prispsvki, z nichz sedm zazto. VSechny prezentovandip
spivky se zaniily na teorii a metodologii pedagogického vyzkuma,to z rkolika
perspektiv. Oblast teoretického vyzkumu byla zgstoactyimi piispevky. Zantfila se na
rozbor gistupi ke studiu dialogismu a dialogickychtigtupi k vyzkumu interakce veitie.
Déle pak byla fedstavena podstata metodiky 3A a jeji teoreticksagba kontext souvisejici

s akknim vyzkumem. Pozornost byl@&novana také metodologickym udskalim tématu gender
history v pedagogice za aplikace diskursivni analyz

Oblast kvantitativniho vyzkumu byla reprezentovatiapivkem zangiujicim se na kvantita-
tivni obsahovou analyzu citovanosti zdroje ¢tyrech ¢eskych pedagogickychasopisech
za urité obdobi a srovnani jejiho vyvoje sedeslymi lety. Druhy fispivek kvantitativhiho
vyzkumného designu souvisel s prezentaci metodtwukoich virgt, jez napomahaji s poro-
zumenim Skalam fi zjiStovani znalosti a dovednosti v oblasti infotmiah a komunikénich
technologii.

Na kvalitativni vyzkumny design formou analyzy bistkych pramef a metodou oralni
historie se za#fil prispivek na téma ditel v normalizaci a déle pakiigpsvek orientovany
na identifikaci tacitnich znalosti studéniitelstvi v metaforach prasdnictvim vyzkumné-
ho nastroje ozr@mvaného jako gisty jazyk".

Jednotlivé pispivky zazrely jak z ast zkuSenych vyzkumriktak z Ust kolefy na p@&atku
kariéry vyzkumnika. Diskuse k jednotlivym vystoupanbyla pro pednasejici i zaplmou
poslucharnu poditina diky nazné&ni dalSich souvislosti s referovanym tématem, ale
i upozorrgnim na pipadna rizika prezentovaného vyzkumného &anfvyzkumu)¢i potieb-
nost doplnit informace k lepSimu porozémhprezentace.

V prednesenychifspivcich v sekci Teorie a metoda v pedagogice byl&gméno, Ze peda-
gogicky vyzkum je spojnici mezi teorii a praxi,ogak s praxi vyzkumnou, tak praxi é-
vaci. Pedagogicky vyzkum jetifezitosti ke vzajemné spolupréci teoréfikvyzkumniki

i praktiki. Prezentované vyzkumné zé&mwy a vyzkumy maji potencial obohatit pedagogickou
teorii. Z vystoupeni bylo patrné, Ze vyzkum napoé&n&hodbornému rozvoji firca pedago-
gické teorie. Otazkouustava specifikace aktépedagogické praxe, je-li vyzkum povazovan
za jednu z forem pedagogické praxe, tak bezpochsifima spojitost s titelskou praxi nabizi
metodika 3A.

Zawrem je mozno konstatovat, Ze sekce bezpochyhgpie k naplrni cili XXII.
konferenceCAPV.

prof. PhDr. Jan Rcha, DrSc. a doc. Mgr. Miroslav Dopita, Ph.D.

Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a prabdrik z XXII. réniku konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie @ec10. z&4 2014 v Olomouci
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Sekce 2 Podminky sotasného s¥ta jako vyzva pro pedagogickou teorii
| praxi

Do sekce byly fijimany piispivky zabyvajici se socialni podmdimosti vychovy a vz#lavani,
vlivem pirozenych prosedi na vychovu a vzthvani, dopadem spalenskych prorn
na vychovu a vzglavani atd.

Zhodnoceni

Jednani ve druhé sekciczdo sympoziem 5 prezentujicich z UVRV PedF UK vzZRraa téma
Uskali a socialni podménost gechodu z matské Skoly do 1. &idy ZS. Prezentované
prabézné vysledky z prvni faze longitudinalniho vyzku@uoSE vyvolaly bohatou diskuzi
k problematice Skolni zralosti, Skolnfigravenosti, dale k otazkam kvality preprimarniho
a primarniho Skolstvi. Ziskana data mohdisgt k vyjasiovani teoretickych probléin
pedagogiky, nap socialni nerovnosti v ifstupu ke vzdavani, aspekim ovlivaujici
rozhodovani rodii o odloZeni Skolni dochézky, ale taktéZz mohotisrat k odborné diskuzi
nad dosavadni konstrukci sasnych dostupnych tésgkolni gipravenosti a nad obsahem
kurikula predSkolniho vz8avani. Prezentovana data jsou inspirujici i prdgg@gickou praxi
a Sirokou rodiovskou véejnost, konkrété problematika vhodnéhogku ditte pro zahdjeni
Skolni dochazky a rozdilnosti mé&kych a zakladnich Skol. VyuZzitelnost tohoto vyzkuja
mozna i pro Skolskou politiku, kdy se v gasné dob ieSi problém vysokého pu odklad
Skolni dochéazky, revize a inovace RamcoveéhaNa@ciho programu proifedskolni vzdla-
vani (2004) a problematika vysokéhocpo céti ve tidach a s tim spojena problematika
omezenych kapacit v Itidach gkterych vybranych zakladnich Skol, na které &edr dol
zapisu stoji fronty. Na z#&v sympozia zaztla vyzva k mateskych Skolam, jak kvalit
piipravovat na vstup do zakladni Skol¢em tato kvalita spva a taktéz vyzva k organizaci
a koncepci vlastnich zapislo 1. tid ZS a naslednke vzalavacimu obsahu v 1fitié atd.
Spoleénym piiseikem pedagogické praxe a teorii by mohla byt nejenaroblematika
navaznosti preprimarniho a primarni ¥&Vvani a problematika volby Skol v kontextu
rovného pistupu ke vzdani. Po pestavce v sekci zaZly 4 prispivky. Mgr. MareSova
hledala cesty k vyzkumnému uchopeni vychovnéhonpestvi, které je mozné aplikovat
pii spolupraci $koly a rodh v prostedi 1. stup# ZS, coZ je nejenom teoreticky, ale i
prakticky pedagogicky problém, jak efektévrpodporovat a rozvijet kvalitni spolupraci.
Druhy pispsvek vznikl ve spolupraci MU Brno a Univerzity TongdBati ve Zlig. Autorky
prezentovaly vysledky vyzkumu Uravmprofesni zdatnostiditelek pro spolupraci s rodli

v ¢eskych matiskych Skolach. Z hlediska pedagogické teorie sagenl vnimani profesni
zdatnosti (self-efficacy), z hlediska Skolské pkiitie zde vyzkuma podchycena rozdilnost
vzklani witelek matéskych Skol. Teti prispivek se ¥noval efektivni socialni adaptaci
cizinci na gikladu 4 ruskych rodin z hlediska interkulturnih@gesu., cozZ je nejenom zaji-
maveé vyzkumné téma akulturace, ale taktéz aktyaiibléem ceského Skolstvi, kdyditelé
ieSi problémy spojené s fiatajicim pdtem cizindg. Zawrecny piispivek dvou autar z MU
Brno otevel velmi zajimavy diskurz o vzthvani romskych zZdka predstavil jako moznou
vhodnou metodu divadlo utlavanych. V z&¥ru diskuze zazfly dotazy, kter&eSi nejenom
Skolska politika, neltbivahy sngifovaly k zasadni otazce, zda se vyplatidladat romy a
zda se vyplati rofm vzdlavani. Sekce se celkéwzkastnilo cca 30 &astniki konference,
ktefi se velmi aktive zapojovaly do odbornych diskuzi a v 2av sekce se shodly, ze
vSechny pednesené fispEvky prispély k obohaceni pedagogické teorie v oblasti socialn
podmirénosti vychovy a vzélavani a zarovejsou inspirativni pro Skolskou praxi a pétime
pro skolskou politiku.

doc. PhDr. Eva Smelova, Ph.D. a PhDr. Jana Kiap&, Ph.D.
Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a prabdrik z XXII. réniku konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie @ec10. z&4 2014 v Olomouci
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Tematické zar*eni zhodnoceni sekci

Sekce 3 Vychovavany a vadavany jedinec

Do sekce byly fijimany pispevky zabyvajici se vychovavanym a ¥kavanym jedincem
jakéhokoliv eku, otazkami pedagogickopsychologické diagnostighovou a vzédavanim
jedinax se specifickymi pgebami, otdzkami inkluze atd.

Zhodnoceni

V ramci 3. sekce druhého dne konfereQ#ePV, které se z¥astnilo 15-25 posluctia a dis-
kutujicich byly gedneseny tytoiednasky (fihlaSeno 9 fispsvka, odezrélo 8): Diagnostika
jako jeden z nastréjpri vyzkumu volby SkolfHelena Pickova)Strategie prace s textovymi
materialy pi domaci piprav zaki na vyuku(Zuzana Sikorova, Iv&ervenkova),Vyuziti
generického modelu poznavaciho proceduegplanaci nastraj a postug vyuzivanych stu-
denty vysoké Skoly pro budovani vlastnickebmich siti (Milan Klement), Postoje
Zaki/student k anglickému jazykuehem zakladni a gedni Skoly a jejich utvé@ni (Monika
Cernd), Design vyzkumu vlivu v§ovacich metod na postoje Zak pedmtu pedagogika
(Jitka Natslkova, Jitka Plischke)Nuda studerit st'edni Skoly(Ingrid Cejkova), Vliv tempe-
ramentu na rizikové projevy v chovani mladistvy{@omas Cech, Pavlina Hlaw®va),
Prostedi diagnostického Gstavdima jeho klient (Martin Sastny).

Velmi bohata diskuse té&hke vSem fispivkam, z nichz ¥tSina se vztahovala nejen k teorii
pedagogického vyzkumu, algeolevSim k aplikaci do vlastniitelské, resp. pedagogické
praxe. Realizované vyzkumy umoznily vyzkuminik prilezitost ke spolupraci nejen kolieg
teoretili, ale hlavi praktiki.

Diskutovany byly pedevsim tyto oblasti: problematika volby zaklad«dlg rodi¢i budoucich
Zak, véetrg pripravenosti dti na Skolni dochazku, vliv domécich Gkala &eni zaka, vetns
role webnic a jinych textovych materiav doméci pipraw zZéka na vyuku, teoriec¢ani

v digitalnim wku, tzv. koncept konektivismu, popis roléastnika v tomto typu vzthvani,
postoje a teni se cizim jazylkn, Wetré hlediska jak postoj ke konkrétni kutéuovliviiuje
arovei cizimu jazyku, zmitna zasadni rolecitele ciziho jazyka na ZS, metodologické pro-
blémy vyzkumu postdj obecrt, konkrétré vliv vyucovacich metod na postoje #ék pred-
métu pedagogika, problematika zkoumani ,nudy“ ve doxani, resp. ve Skole pohledem stu-
denti a ,zédbavnych* dni, které se odehravaji vyhgadmmo vlastni vyuku, temperament
(sloZzky extroverze a neuroticismus), adolestemtml. lidi z hlediska konkrétnich projev
rizikového chovani, jak klienti diagnostického W&tainterpretuji Zivot v této instituci,
identifikace dileZitych oblasti a oblasti, které by bylo moznépAit".

doc. PhDr. Julius Sekera, CSc. a doc. PhDr. Jikkgp&ova, Ph.D.

Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a prabdrik z XXII. réniku konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie @ecl10. z& 2014 v Olomouci
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Tematické zar*eni zhodnoceni sekci

Sekce 4 ditelé a jini pedagogéti pracovnici

Do sekce byly fijimany pispsvky zabyvajici se ditelskou profesi, ale také problematikou
dalSich pedagogickych pracoviikietré vzckilavateh dosglych a seniai atd.

Zhodnoceni

Do 4. sekce bylo zazeno 18 fispevki a 17 z nich odezto. Ocewujeme jejich vylr, ktery

provedli organizat® konference, protoZeifspivky tematicky velmi souztly, obsaho¥

na sebe navazovaly, a proto diskuse k nim bylatiefék Autori prispivka prezentovali
vysledky svych badani v Sirokém okruhu pedagogibkgituaci, picemz mnozi pouzivali
vyzkumné metody, spadajici do okruhu kvalitativnigakumu.

Muzeme konstatovat, Ze vSichni atiteespektovali otazky, zadané v kontexturédhiho té-
matu konference a zejména na prehiti odpowdéli prostrednictvim vysledi vyzkumu

kladre. Zbyvajici nebyly v naSi sekci tematizované, aiZundpovdi nejsou jednozrimé.

Vsichni vystupujici se snazili dodrzetanycas.

Podrét z pléna sekce:

Byla by potebna vzajemna informovanost o tématech digeith praci na jednotlivych pra-
covistich VCR a na Slovensku. Navrhujeme promyslet, jakyrisppem.

doc. PaedDr. Marcela Musilova, Ph.D. a doc. PiMichaela PiSova, M.A.,Ph.D.

Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a praérSik z XXII. réniku konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie @ecl10. z& 2014 v Olomouci
Stranka | 9



Tematické zar*eni zhodnoceni sekci

Sekce 5 Cile a obsah vychovy a v&dvani

Do sekce byly pjimany prispivky zabyvajici se cili a obsahy vychovy a #tadani, jejich
historickou a filozofickou podmémosti, ale i aktualnimi vyzvami kurikularni reformyes-
kém prostedi atd.

Zhodnoceni

Zda se, Ze po chvilkovém zajmu otazky kurikul#ejf¢ spojena s kurikularni reformou)
téma citi a obsah vzdlavani ustoupilo do pozadi. Sekce postavila jetiok, a to jedt diky
zastoupeni vyzkuiucebnic. (Tim nechcidbec tematiku &ebnic podcenit, protoZe v praxi
jsou webnice mozna nejvyzna8im vehikulem kurikula.) Navic zép zafazenych fi-
spivku dva odpadly. Na&sti Non multa, sed multum, a tres facium collegitakze bd'me
vdécni za ti Ustre prezentované vysledky. DalSi velmi zajimavisgEvky z oblasti vyzkumu
ucebnic nebo kurikula v SirSimdfitku byly v posteroveé sekci. Poziti#modnotim zastoupeni

I\

tématétendské gramotnosti a matematiky, kteréipdd jadra vzdldvacich cil Skoly.

Kurikulum se ovSem prolina s dalSimi tématy, zejmgmwvyukou a vysledky vthvani, a tak
snad téma kurikulum byloiftomno i jinde. V dsledku pdetni slabosti kurikularni sekce
jsme se hladce propojili se sezenim sekce 6¢tamm na vysledky procesy a vysledky
vzklavani. Zde dominovala doména agitifiy, nasésti vyvazena etickou vychovou. Obé&cn
se tedy hranice sekci jevi dosti arbitrarni.

RNDr. Dominik Dvaak, Ph.D.
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Tematické zar*eni zhodnoceni sekci

Sekce 6 Procesy a vysledky vychovy a évani

Do sekce byly pjimany pispivky zabyvajici se procesy vychovygami a vydovani
ve Skolni i mimoskolni edukaci, planovanymi icekanymi vysledkyci efekty edukace,
kvalitou a efektivitou ve vztlavani atd.

Zhodnoceni

Sekce probihala ve dvou dnech, tedy 8. i 8i. 2@14. Bylo gihlaSeno 24 vystupujicich. Rea-
lizovanych vystoupeni bylo 17. Po oba dva dny psedee viadla mezififomnymi pracovni
pohoda, kterou nezkalily ani konstruktévhkritické diskuse. Po obsahové strance rezonovaly
vSechny pispivky s nazvem sekce. Pochazely od auteyzralych i od autar v oblasti
pedagogického vyzkumu teprve ¢aaajicich. B volbé vyzkumnych zarra i designu
vyzkumu vychazeli prezentujicitgvazr ze zahrarnich vzofi, inspiraci hledali dilem
v anglicky a dilem v &mecky mluvicich zemich. V jejich vystoupeni bylo Zno
vypozorovatiasté pejimani cizi terminologie a podtovalo k Gvaham o piEhe ¢i nepotebs
odborné diskuse na toto téma. Jako vedlejSi progtiksla prezentovana zjigti vyzkumni-
ku informace o rezervach v teoretické zdatnosti pedagusobicich ve Skolni praxi, coz
muze vést k detailjSimu zkoumani této skuteosti.

doc. PhDr. Iveta Bediikova, Ph.D. a doc. PhDr. Michaela Prasilova, Ph.D.
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Tematické zar*eni zhodnoceni sekci

Sekce 7 Teorie a praxe fungovani vychovnych a védvacich instituci

Do sekce byly fijimany pispsvky zabyvajici se vedeniniizenim a rozvojem vychovnych
a vzatlavacich instituci, jejich prodmami ze synchronniho i diachronniho pohledu atd.

Zhodnoceni

Sedmé sekce byla prostorem pro prezentaci vyslagizkumi zabyvajicich se chodem,
vedenimgizenim a rozvojem vychovnych a #alvacich instituci. V sekci ode&o vSech 12
piihlaSenych fispevki, byt nékteré ve zkracené pod&bAkcentovana byla analyza na Urovni
Skoly a vyzkumny designifpadové studie i viéetné gipadové studie. Vyzkumna zjti
byla predkladana jak autory, Kiejsou jiz ¢eskému auditoriu znami, tak i &aajicimi
vyzkumniky. V pfibéhu sekce zazfy vysledky komparativnihotesko-polského badani
predstavené wroclavskymi a olomouckyniileny mezinarodniho vyzkumného tymu.
Z metodologického hlediska byly kr@nuz zmirgnych gipadovych studii vyuZzity i kvantita-
tivni pristupy, jeden vyzkum &h dokonce pesah do mezinarodnich srovnaniispsvky se
dale ¥novaly individualnim akté&m Skolniho Zivota, &itelim afediteiim. Pestrou mozaiku
témat doptovala badani z oblasti muzejni pedagogiky. V salecidiskutovalo o mozZnosti
komplexré se vyjadovat na zaklag stavajiciho vyzkumu k fungovani vychovnych aatad
vacich instituci. V této &ci byli diskutujici pogkud skeptiti, neba@ chybi nejen data,
ale omezena je i schopnost alté&e na jejich zakladvyjadit. Pozornost byla &novana
také metodologické urovni prezentovanydfspivka, v této oblasti naopak viadl mirny opti-
mismus.

doc. Mgr. Petr Novotny, Ph.D. a doc. Mgr. Jana &a&a Vasatkova, Ph.D.
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Program konference

Program konference*

1. DEN KONFERENCE — PONELI 8. ZARI 2014
plenarni jednéni:

prof. PhDr. Jii MareS, CSc. (Lékaka fakulta Univerzity Karlovy v Hradci Krélové)
Vztah pedagogické teorie, pedagogického vyzkunadagogické praxe — trochu jinak

doc. Mgr. Miroslav Dopita, Ph.D. (Filozoficka fakalUniverzity Palackého v Olomouci)
Teorie socialniché&d a jejich vztah k pedagogickému vyzkumu

PhDr. Martin Strouhal, Ph.D. (Filozoficka fakultaniJerzity Karlovy v Praze)
O povaze pedagogické teorie aneb kam s vychovdgdlyiv pedagogickeae?

*V programu konference jsou uvedeni pouze jeden/aluti piispevkia prihlaSeni jako aktivni prezentujici.
Jména vSechileni autorského tymu jsou uvedena u jednotlivych stabio publikovana ve sborniku abstfakt
Polachova Vasatkova, J. & Vyhnéalkova, P. (eds.) (201®edagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a praxi.
Sbhornik anotaci z XXII. emiku konferenc&’eské asociace pedagogického vyzkumu konané ve 8nechhO.
z&1 2014 v OlomouciOlomouc: Gevak.
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Program konference

1. sekce — Teorie a metoda v pedagogice

Vedouci sekce:

doc.

Magr.

doc.

Maqr.

Magr.

prof.

prof.

doc.
doc.

prof.
Magr.

prof. PhDr. JaniBha, DrSc.

doc. Mgr. Miroslav Dopita, Ph.D.

PaedDr. DuSan Kostrub, PhD.

FrantiSek Tima, Ph.D.

Mgr. Jii Zounek, Ph.D.

Michal Simasg

Eva Dvdakova Kagckova, Ph.D.
PhDr. EliSka Walterova, CSc.

PhDr. Jan Rcha, DrSc.

PaedDr. Jan Slavik, CSc.
PhDr. Mgr. Toma&s Janik, Ph.D. M. Ed.

PhDr. Vlastimil Svec, CSc.
Blanka Pravdova

PhDr. RNDr. Hana Vikova, Ph.D. et Ph.D.
Bc. Jan Hrabak

Kvalitativny vyskum — nastroj interpersonalneho
porozumenia /udskym zamerom a/udskému
konaniu

Dialogismus a dialogické ristupy k vyzkumu
interakce veride

Uc¢itel v dol& normalizace

Teoretickd a metodologickd vychodiska gender
history v pedagogice

Potenciality a limity srovnavacich vyzkiéam
vzailavani ve vztahu Kk teorii a praxi

Ceské pedagogickéasopisy: jejich vyuzivani jako
informacnich zdroiji

Metodika 3A jako spojnice mezi teorii a praxi
(teoretickd a metodologicka vychodiska metodiky
3A v cyklu sdileni znalosti)

, Cisty jazyk® jako vyzkumny néastroj pro detekci
tacitnich znalosti studehtiitelstvi

MoZnosti vyuZiti metody ukotvujicich dtin
pri zjisfovani znalosti a dovednosti v oblasti
informacnich a komunikénich technologii

Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a praérSik z XXII. réniku konference
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2. sekce — Podminky saiasného swta jako vyzva pro pedagogickou teorii i praxi

Vedouci sekce:

doc. PhDr. Eva Smelova, Ph.D.

PhDr. Jana Krog&ova, Ph.D.

Sympozium

Mgr. Zuzana Svobodova
Mgr. Jaroslava Simonova
PhDr. David Greger, Ph.D.
RNDr. Jana Strakova, Ph.D.
PhDr. Martin Chval, Ph.D.

Magr. et Mgr. Michaela Spurna

Mgr. Magdalena MareSova

doc. PaedDr. Jana Majgkova, PhD.

PhDr. Zora Syslova, Ph.D.
Mgr. Ksenia Kryuchkova

Mgr. DuSan Klapko, Ph.D.
MgA. Lenka Remsov4, Ph.D.

Uskali a socialni podmémost  prechodu
z mateéské Skoly do 1ridy ZS

Vyzkumny konstrukt vrstevnické vztahy jako faktor
ovlivaujici postoje Zak ke vzdlavani a jejich
prosgech

Cesty k wvychovnému partnerstvi pedagog
s rodii (partnerstvi pro deni)

Jak uitelky matéskych Skol vnimaji svoji profesni
zdatnost pro spolupraci s rafili

Vztahy rodiny a Skoly: naffkladu rodin cizing

Zmapovani  odborného  Skolského  diskursu
utvéejiciho podminky edukace romskychizak

Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a praérSik z XXII. réniku konference
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4. sekce — Witelé a jini pedagogéti pracovnici

Vedouci sekce: doc. PaedDr. Marcela Musilova, Ph.D.
doc. PhDr. Michaela PiSova, M. A., Ph.D.

doc. MgA. Stanislav Suda, Ph.D.

PaedDr. Dana Hankova

Mgr. Miroslava LemeSova, PhD.

Mgr. Lenka Sokolova, PhD.
Mgr. Mirosjav Prochazka, Ph.D.
PhDr. Iva Zlabkova, Ph.D.

Mgr. Andrea Rozkovcova, Ph.D.
PhDr. MiluSe Vitekova, Ph.D.

Mgr. Michaela Velechovskéa

doc. Mgr. Petr Novotny, Ph.D.
Mgr. Karla Briicknerov4, Ph.D.

Dialogické jednani — k otazce psychosomatické
a pedagogické kondice

Vyuziti audiozdznamu vlastni vyuky vippave
lektori anglictiny

VyuZitie Obrazkového testu 3kolskych situacii
v tréningovych programoch rozvijajucich socialno-
psychologické kompetencie

Ako rieSia z#&zové Skolské situacie Studenti
a Studentky dite/'stva

Analyza pedagogické situace jako &t statnich
zawrecnych zkousSekditelskych obak

Ucitel zacatecnik v kontextu vnimané sebgtnosti
a jeho pregradudlni fiprava v rovi osobnostniho
a profesniho rozvoje

Identifikace poteb za@inajiciho witele v kontextu
vysokoskolskérfpravy

Prinosy mentora a mentoringu na pedagogické
praxi z pohledu studedt

Mezigeneréni uweeni ve Skole
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5. sekce — Cile a obsah vychovy a wdvani

6. sekce — Procesy a vysledky vychovy a &tavani

Vedouci sekce:

doc. PhDr. Hana MareSova, Ph.D.

RNDr. Dominik Dvaéak, Ph.D.

doc. PhDr. Jana Ulitiva, CSc.
Mgr. Barbora Loudova Stralczynska

RNDr. Dominik Dvaak, Ph.D.

PhDr. Veronika Laufkova

Mgr. Pavlina LiSovska

Mgr. Jana Kubricka

Mgr. Gabriela Hublova

doc. Mgr. et Mgr. Katiéna VIckova, Ph.D.

Mgr. Katdina Svejdikova

Mgr. Jana Sladova, Ph.D.

Mgr. Martin Brestovansky, PhD.

Proneny  kurikul pro gedSkolni vzdavani
ve francouzsky a émecky mluvicich zemich
v Evro@

Kurikularni reforma @t let poté: nezamyslené
efekty

Ctend'ska gramotnosteskych zak kriticka mista
z pohledu obsahové analyzy Zakovskych afhov

Citanky a hodnotova vychova na druhém stupni
zékladni Skoly

Znamé — neznamé identity webnicich cizich
jazyki

Meéreni rozvoje diskurzivni kompetence v cizajazy
ném akademickém psani v anglickém jazyce: meto-
dologie a vybrané vysledkyquvyzkumu

Typické sekvence a shluky Zakovskych strategii
na konci zakladniho v2thvani ve vazd na Usgs-
nostreSeni jazykovych uloh KET

Typické shluky a retezce strategii mluveni
v anglictine u jazyko¥ Us@dnych Zak na konci
povinného vzédavani

Parcidlni poznatky z vyzkumu recepce poezie
mladymi cten@i v konfrontaci s efekty edukace
v oblasti z&kladniho vztivani

Meranie vystupov etickej vychovy
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6. sekce — Procesy a vysledky vychovy a avani

Vedouci sekce: doc. PhDr. Iveta Betlkava, Ph.D.
doc. PhDr. Michaela Prasilova, Ph.D.

Mgr. Roman Svicek, Ph.D.

Mgr. Katgina Novotna

Mgr. LukaS Rokos

Mgr. Markéta Swtkova Nedevova

PhDr. Veronika Laufkova

Mgr. Dominika Stolinska, Ph.D.
Mgr. Martin Sedléek, Ph.D.
doc. Mgr. Klara Sé&ova, Ph.D.
doc. Mgr. Klara Sé&ova, Ph.D.

Mgr. et Mgr. lvana Marova

Mgr. Kateina Lojdova, Ph.D.
PhDr. Josef Lukas, Ph.D.

Mgr. Iveta Roznikova

Pronena  witelské zptné vazby vlivem
participativniho akniho vyzkumu

Zpetnd vazba v pisemném projevu v hodinach
anglictiny

Vychodiska pro realizaci vyzkumu o formativnim
hodnoceni v badatelsky orientovanémcdouani

Navrh kategorialniho systému pro komunikaci
v procesu formativniho hodnocenitského vytvar-
ného projevu

Prace s kritérii hodnoceni naeskych Skolach:
priklady dobré praxe

Rizena sebereflexe zaka jako &t interakce mezi
ucitelem a zakem

Charakteristiky vyukové komunikace@ni Zak

Ucitel a Z4ci v dialogickém vyavani
Global Storylines jako nastroj vychovy a dadani

Uplatiovani podob moci studenty citelstvi
v pribehu vyukové praxe

Romsti zaci na zakladni Skole

Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a praérSik z XXII. réniku konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie @ecl10. z& 2014 v Olomouci

Stranka | 18



Program konference

2. DEN KONFERENCE — UTERY 9. Z&Al 2014

3. sekce — Vychovavany a vathvany jedinec

Vedouci sekce: doc. PhDr. Julius Sekera, CSc.
doc. PhDr. Jitka Skopalova, Ph.D.

Mgr. Helena Pickova
Mgr. lva Cervenkova, Ph.D.
PhDr. Zuzana Sikorova, Ph.D.

doc. PhDr. Milan Klement, Ph.D.

PaedDr. Monik& erna, Ph.D.
Mgr. Jitka Nallkova, Ph.D.
PhDr. Jitka Plischke, Ph.D.
Mgr. Ingrid Cejkova

doc. PhDr. Tomé&ech, Ph.D.

Mgr. Bc. Josef Hanék

Mgr. Martin Sastny

Diagnostika jako jeden z nastfopii vyzkumu volby
Skoly

Strategie prace s textovymi materialyi plomaci
priprave Zaki na vyuku

Vyuziti generického modelu poznavaciho procesu
pri explanaci nastraj a postug vyuZivanych stu-
denty vysoké Skoly pro budovani viastnicibmich

siti

Postoje Zal/student k anglickému jazykuéhem
z&kladni a gedni Skoly a jejich utvéni

Design vyzkumu vlivu vgovacich metod na postoje
Zaki k predn¥tu pedagogika

Nuda studerit st’edni Skoly

Vliv temperamentu na rizikové projevy v chovani
mladistvych

Kazeiskd opateni v praxi na 2. stupni zakladni
Skoly

Prostedi diagnostického Ustavdima jeho klient
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4. sekce — Witelé a jini pedagogéti pracovnici

Vedouci sekce: doc. PaedDr. Marcela Musilova, Ph.D.
doc. PhDr. Michaela PiSova, M. A., Ph.D.

dr hab. Mirostawa Nowak-Dziemianowicz,
prof. DSW

Mgr. Eva Mingikova
doc. PhDr. Mgr. Tomas Janik, Ph.D., M. Ed

doc. PhDr. Michaela PiSova, M. A., Ph.D.
Mgr. Petr Najvar, Ph.D.

RNDr. Mgr. Vojtch Z&k, Ph.D.
doc. Mgr. S¥tlana HanuSova, Ph.D.
prof. PhDr. \éra Janikova, Ph.D.

Mgr. Milena Obrink Hobzova, Ph.D.

PhDr. Sandra Kotlebova

Mgr. Nikola Sklen#&ova, Ph.D.

doc. Mgr. et Mgr. Katéna Vickova, Ph.D.
Mgr. et Mgr. Jan Mare§, Ph.D.

Theory and practice of Polish research
on the teaching profession

Ucitelé sleduji videozaznamy vyuky: analyza
obsahové a procesuélni dimenze profesnihénvid

Prototypovy charakter expertnosti: ilustrace
Zivotnimi gibehy a komplexnimi ,profily” ditel

Proneny kvality vyuky fyziky po osmi letech —
pripady Fi uciteli

Determinanty rozvoje a udrZzovani expertnosti
ucitel cizich jazyk

Nazory na osobnostni vlastnosti a androdidaktické
uneni lektora v jazykovych kurzech pro déép
imigranty vCeské republice a Svédsku — kompara-
tivni studie

Psychologické aspekty \shového Stylu VS
ucite/a odbornej anglitiny

Interak’ni a  komunikani  styl  uitele
na alternativni a standardni Skole

Reflexe bazi mocicitelii Zaky druhého stugn
zakladnich skol
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6. sekce — Procesy a vysledky vychovy a avani

Vedouci sekce: doc. PhDr. Iveta Betlkava, Ph.D.
doc. PhDr. Michaela Prasilova, Ph.D.

Mgr. Jan Nehyba

Mgr. Ladislava Whitcroft

RNDr. Renata Zemanova, Ph.D.

Ing. Alena Opletalova, Ph.D.
Bc. Andrea Buiova

Mgr. Hana Staudkova

Mgr. Alena Sedlakova, PhD.

PaedDr. Milan Kubiatko, PhD.

Mgr. Jana Vtkova

Mgr. TerezaCeSkova
Mgr. Karolina PeSkova, Ph.D.

Mgr. Petr Knecht, Ph.D.
Mgr. Veronika Lokajtkova

doc. PhDr. Mgr. Tomas Janik, Ph.D., M. Ed.
doc. PaedDr. Jan Slavik, CSc.

prof. PhDr. Milada RabusSicova, Dr.
Mgr. Lenka Kamanova

Mgr. et Mgr. Veronika Oplocka

Vtelené  modelovani jako metoda cemi
a vywovani

Mezinarodni trendy ve vyuctenasskych strategii
a jejich mozna aplikace &eskych Skolach (meto-
dologie probihajiciho vyzkumu a prvni vysledky)

Osobnostni pojeti Zzaka ve vyuce elementarni
aritmetiky

Financni gramotnost na zakladnich Skolach
z pohledu vyukovych metod

Vliv ICT na proces ¢eni @iima vysokoSkolskych
student

Prejavy vytvarnej komunikécie prostrednictvom
umenia a ulohy pre Studentov odboru primarneho
ucite/stva

Detska kresba jako jedna z moznosti zkoumani

vnimani pirody détmi z matéskych Skol

Vysledky pedvyzkumného 3ehi zardreného
na identifikaci mylnychfedstav v genetice

Analyza vyukovych situaci rozvijejicich kompeten-
ci k 7eSeni problém ve vyuce firodowdy
na 1. stupni ZS: vysledkygavyzkumu

Prilezitosti k rozvijeni kompetence keSeni
problém: ve vyukovych situacich z&pisu: apli-
kace metodiky AAA

Uplatreni metodiky 3A $ vyzkumu edukamiho
procesu ve vyuce

Mezigeneréni uceni v komun#t

Subjektivni pojeti vyuky z pohledwastnili
dobrovolnickych vzdavacich stazi v Africe
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7. sekce — Teorie a praxe fungovani vychovnych ad&évacich instituci

Vedouci sekce:

doc. Mgr. Petr Novotny, Ph.D.

doc. Mgr. Jana Polachova Yag&ova, Ph.D.

dr Katarzyna Gawlicz
dr Pawet Rudnicki

doc. Mgr. Jana Polachové \fagova, Ph.D.

PhDr. Jitka Plischke, Ph.D.

doc.
Maqr.
Magr.
Magr.
Mgr.

Mgr.

Maqr.

Mgr.

doc.

Magr.

Maqr.

PaedDr. Petr Urbanek, Dr.

Monika BousSkova

Petr Such&ek

Lenka HlousSkova, Ph.D.
Katgina Trnkova, Ph.D.

Vendula KaSparova

Monika Sodkova

Lucie Hrachovcova

PaedDr. Petr Urbanek, Dr.

Petra Soh#ova, Ph.D.

Jolana Lazova

Schooling in capitalist Poland: changes
in the Polish education after 1989

Funkce Skoly: fipadové studie
MoZnosti vyuZiti dat z vyeoich zprav ZS
ve viceéetné gipadové studii

Kvalita uwitele v kontextu diferencovaného
Skolského systému

Bila mista na mapjménem ,viceleté gymnazium*
Inkluze v z&kladni Skoleripadové studie
Prezentace prvnich vysledkz Mezinarodniho
Sef'eni o vydovani a deni (TALIS) 2013
Charakteristiky uiteliz zdkladnich a sednich Skol

Zastupcereditele a jeho podil na vededéské
Skoly

Fluktuace ditelskych sbaf ve vicéetné gipado-
vé studii zakladni Skoly

Ceské muzejni expozice z pohledu ékmeni
navsevniki

Sowasné muzeum a jeho eddké moZnosti
na pasatku 21. stoleti
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Posterova sekce

Vedouci selce:

doc. Mgr. Stefan Chudy, Ph.D.

Mgr. Roman Swuégek, Ph.D.

doc. PhDr. Mart& ernotova, CSc
Mgr. Méaria Dupkalova, PhD.

Ing. Lenka Danielova, Ph.D.

Ing. Marie Horé&kova

RNDr. Martin J&, Ph.D.

RNDr. Vanda JansStova
Mgr. Radka Dveakova

Mgr. Tereza Kocova
RNDr. Miroslav Marada, Ph.D.

Mgr. Jitka Kopeckd, Ph.D.

PhDr. PaedDr. Martina Kosturkova, PhD.

Mgr. Lucie Kwerovéa
Mgr. Pavel Neumeister, Ph.D.

RNDr. Silvie Rita K&erova, Ph.D.

Ing. Stanislav Michek, Ph.D.

Mgr. Milena Mikulkova

Mgr. Marie Najmonova

Doktorand pedagogiky v kontextoch ¢asnej
vysokoskolskej edukécie (charakteristika dokto-
randského Studia v komparativhom kontexte SR
aCR)

Sowasné trendy vzthvani
pracovnil¢ st'ednich Skol

pedagogickych

Proenvironmentalni postoje citelii stednich
odbornych Skol jako/edpoklad biofilni orientace
vzatlavani

Hodnoceni mikroskopickych dovednosti iZzak
2. stupw@ zdkladnich Skol a niZzSiho stupwicele-
tych gymnézii — informace o /ipravovaném
vyzkumném S&ni

Faktory ovliviujici motivacireSitel: celostatniho
kola Biologické olympiady kcasti v soudzi

Vyskyt miskoncepci v zavislosti na obtiznosti latky
v geografii — moznosti vyzkumu

Didaktickd znalost obsahu jako ddvy nastroj
realizace kompetenciitele v reflexi pedagogické
praxe studerit ucitelstvi prirodopisu

MozZnosti rozvoja kritického myslenia Studentov
ucitel/stva

Historiografie @jin pedagogiky — nova oblast
vyzkumu, mozné metodologickéstupy

Dynamika prostorovych vztahv poskytovani
zakladniho vzélavani: pipad dvou ceskych
venkovskych oblasti

Priroda jako prostedi ovliviujici vychovny proces
v lesnich mateskych Skolach

SOCIOKLIMA — moznosti diagnostiky socialniho
zacleneni zali v prostedi Skolni tidy

Utvaeeni klimatu tidy s Zakem se specifickou
poruchou chovani
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Mgr. Katgina Novotna

PhDr. Edita Pod6rova

Mgr. Irena Reimannova, Ph.D.
Mgr. Helena Zitkova, Ph.D.

Mgr. Bohdana Richterova
doc. Mgr. Stefan Chudy, Ph.D.

Bc. Barbora Sailerova
RNDr. Jan Mourek, Ph.D.

doc. PhDr. Jitka Skopalova, Ph.D.

prof. PhDr. Helena Grecmanova, Ph.D.

Mgr. Pavla Soukupova

prof. PaedDr. Iva Stuchlikova, CSc.

Mgr. Monika Szimethova, PhD.
Bc. Petra Kovalova

Mgr. Katgina Tomeskova, Ph.D.

MgA. et MgA. Zdertk Vasiek, Ph.D. et Ph.D.

Mgr. Markéta Zachova

RNDr. Renata Zemanova, Ph.D.

Mapa cetnosti geografickych jmen jako jeden
Z nastrofi hodnoceni regionalnichcabnic zers
pisu

Skusanie a hodnotenie Studentov na vysokej Skole

Budovani znalosti obsahu u studenicitelstvi
anglického jazyka

Edukace jako sociathkonstruovana kategorie —
proneny teoretického obsahu a struktury edukace
v procesu pregradualni7fpravy witeli na UP

v Olomouci

Preference Zak pro rizné typy zoologickych
objeki: ve vyuce biologie: radsi fotky nebo valce?

Klima tFidy na 2. stupni z&kladnich Skol z hlediska
projewv: rizikového chovani veitle

Predstaveni vysledkpredvyzkumu Rozvoj profes-
nich kompetenci u budoucich &irajicich wite-
|2t

ASSIST-ME: vyzkumny projekt etnjici mozné
postupy formativniho hodnocenisi pbadatelsky
orientované  vyuce /rodowdnych  oboi#
a matematiky

Zacinajuci vyskumnik ako magister na ceste
k vyskumu

Poznavaci procesyétl behem muzejni edukace
a zpisoby jejich ovliovani

Novy klavirni recital déte mladSiho Skolnihagku
v postojich rodiny: pokrujici akini vyzkum
na ZUsS

Specifika prace setimi cizina: v prostedi Skoly

Osobnostni pojeti Zaka ve vyuce elementarni
geometrie
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3. DEN KONFERENCE — SHEDA 10. ZARi 2014

Semin&e

doc. PhDr. Mgr. Tom&s Janik, Ph.D., doc. PaedDr. Savik, CSc. (Pedagogicka fakulta
Masarykovy univerzity v Br)

Didakticka kazuistika: most mezi praxi a teorii buany v zajmu kvality vyuky

Studium pipadi je jednou ze zakladnich metod poznavanéeni V klinickych a pomahaji-
cich profesich jde o to, aby profesional dokazderpretovat jedingost studované-
hofeSeného f)padu na pozadi &itych obecwji platnych pravidelnosti, které mu nabizi
teorie. Schopnost nahliZzet a vydovat praxi teoreticky a na tomto zakadkvalithovat
jednani - to je znakem profesionality. Pro &lagatele (budoucich) profesiofiak toho
vyplyva metodologicka a metodicka otazka, na zakjalych vychodisek a jakymi postupy
podporovat rozvijeni této schopnosti. V serib@ide gedstavena koncepce obsat@ane-
feného pistupu ke zkoumani a zlepSovani praxe, kteredmasejici rozpracovava s SirSim
kolektivem spolupracovnik z fakult gipravujicich uéitele. Didakticka kazuistika bude
v semindi prezentovana jako most mezi praxi a teorii, jgnbudovan v zajmu teoreticky
fundovaného rozvijeni kvality vyuky. Kraioho bude v semitiarozebiran potencial didak-
tické kazuistiky pro sdileni a rozvijeni profesnikdéni.

MgA. Markus Johan Obrink, M.A. (Filozoficka fakultaniverzity Palackého v Olomouci
a Jazykova Skola UpLiftipFF UP v Olomouci)

Writing Academic English

In today's globalised world foreign languages aeoming increasingly important. More and
more academic work is conducted exclusively in Bhgland those who lack the skills will
also miss out on opportunities and risk not beiblg & participate in the scienfitic debate.
But what are these specific skills that the academeieds? This seminar gives a perspective
on what Academic English is about, and what itat lthough the language may be more
complex than everyday English, good academic verisn to be as clear, precise, and simple
as possible. Instead of focusing on traditionafjieage training, we will look at the actual aim
of the writing process. By being aware on why wéevand what we want to get out of it,
we are able to focus on getting the message ot thstead of getting stuck in complicated
phrases and grammar. Some attention will also lyedoto different strategies how to avoid
mistakes and write a text that will catch the readdtention.

The seminar will be in English, and participantedhe level of at least B1 (but preferably
higher) to be able to participate.
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prof. Dr. Phil. Gerlinda Smausova, Priv.-Doz.
Vztah mezi teorii a metodologii v pedagogickémumiek

Cilem workshopu je zkoumat na zakiapredloZzenych n&ta disert&gnich praci koherenci
zvolenych témat vyzkumu, jejich teoretického rammivea metodologickychijstupi. Jednota
pedagogiky vychazi z jednoty vychovnych prdcee spoléenské praxi. Redpoklada tudiz
orientovanost wadc teorii a metodologii spatenskych ¥d. Spol€éenskeé ¥dy — filozofie,
historie, sociologie, psychologie, politologie dSdaxijaly rizna normativa platna paradig-
mata ohled#& svych gedneta vyzkumu, teorii a metodologii. Podle povahy Usugiikavazo-
vanych za pravdivé rozliSujeme&dy spekulativni, ¥dy empirické a ¥dy o vyznamu, tj. &dy
interpretativni. S kritériem pravdivosti jsou spugemetodologické fiistupy, na jedné stran
budto celistvé (holistické) nebo ,od jednotlivych jéy neboli pristupy tzv. deduktivni
¢i induktivni. Jiz samotné vyrazy ,celek” nebo ,jeathiva ¢ast* jsou mozné jen ve vztahu
k urcitym teoriim, které ,pedchozim zfisobem“ vymezily oblast zkouméani a jeho pojmové
uchopeni. Ve vyzkumném procesu proto ¥olimetody pedchazi volba vhodného
teoretického ramce. Vyzkumny proces sanirz polozenim wité otazky, pesrgji re¢eno,
ozn&enim problému, ktery ma vyzkuiesit. Problémy vyjaiaiji neuspokojivé stavyadeni
nebo ¥domi v danych systémech. Wdecko - kvalifik&ni doktorské prace jer@devsim
treba identifikovat teoreticky problém, vyzkum tzplikacni navic usiluje deSeni problérin
ze spoléenské praxe. #leédmét vyzkumu, teoreticky ramec a metoda musi byt wlen
koherentnim zfisobem. Zamyslime se nad tim, zdadmet vyzkumu vyZaduje: celistvou
teorii (a deduktivni fistup) v rdmci strukturalism&i konfliktologické teorie, nebo induktivni
pristup v ramci (ateoretického) tzv. metodologickéhdividualismu ¢i interpretativni per-
spektivu, spojené hito s kvantitativnimi nebo kvalitativnimi vyzkumnymiechnikami®.
Pritom kriticky zhodnotime i samotné teoretické a odetiogické modely, abychom se dopra-
covali moznych zfsohi, jak jejich nedostatkyipkonavat.
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) Konference byla usgadana
Ustavem pedagogiky a socialnich studii
Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomaouci

Pedagogicka
fakulta

Ustav pedagogiky
a socidlnich studii

doc. Mgr. Jana POLACHOVA VABATKOVA, Ph.D.
(predsedkyn organiz&niho vyboru)

prof. PhDr. Helena GRECMANOVA, Ph.D.
doc. Mgr. Miroslav DOPITA, Ph.D.
Mgr. Eva DVARAKOVA KAN ECKOVA, Ph.D.
Ing. Alena OPLETALOVA, Ph.D.
Mgr. Pavla VYHNALKOVA, Ph.D.
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Sekce 1 Teorie a metoda v pedagogice

Kvalitativny vyskum — nastroj interpersonalneho porozumenia
Pudskym zamerom aludskému konaniu

Qualitative Research — A Tool for Interpersonal Unerstanding of Human Intentions
and Human Acting

DusSan KOSTRUB

Abstrakt: Prispevok je teoretickou Studiou informativneharakteru objasujucou koncept

kvalitativneho vyskumu (metodoldgie) pre potrebymenia a porozumenia &snej didak-

tickej praxe v Skolach ako i pre zodpovedanie pedmfych otdzok v Skolskom i mimoskol-
skom eduk&nom kontexte. Prispevok prezentuje zakladné teteetvychodiska kvalitativ-

neho vyskumu (metodolégie) v informativnej rovinpaikadzanim na principy vahujlice sa

na u(z)vazovanie, dizajnovanie, realizovanie i esahnie kvalitativneho skimania.

Kracové slova: kvalitativny vyskum, kvalitativny vyskumnik, dirajvyskumu, subjekty
vyskumu, konceptualizacia.

Abstract: The article deals with the concept of qualitativesearch methodology.
This is a theoretical study of an informative cleséea outlining the characteristic features
of qualitative research methodology which satisties needs of subjects (researchers and
research subjects) in order to understand curratgctic practice at educational settings
as well as to answer pedagogical questions witileretducational and extracurricular context.
The article presents basic theoretical bases oflitginae research methodology.
The principles of the qualitative methodolgy reigtio reflection, research design, realization
and evaluation of the qualitative methodology ampleasized.

Key words: qualitative research methodology, qualitative aesleer, research design,
research subjects, conceptualisation.
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-MuZ nikdy nembZe pochopiuhol poltadu Zeny, beloch
nemodze porozumie aké je by ¢ernochom, ateista sazko
Uplne uvedomi¢o znamena ntavieru v Pana Boha*
(Barnes, 1977 In J. Elliot, 1997, s. 127).

1 Konstrukt kvalitativny vyskum

Kvalitativny vyskum predstavuje moznosuvazovad oludskom konani azmiani
v odliSnych, antagonistickych dimenziach, ktorévstozpore s koncepciou kvantitativneho
skumania.

Tabuka 1
Rozdiely medzi dvomi zakladnymi viziami sveta atdwa na odliSné metodoldgie skimania
Vizia Paradigmy Ciele Metodolégia Nastroje, metddy,
techniky
ABSOLUTISTICKA| (Neo)Pozitivisticka | Explikova KVANTITATIVNA: | Kvantitativne
. : , . . nastroje merania
(a priori) Predikova Experimentalna

Kontrolova’ Kvazi-
experimentalna

Ex-Post-Facto

RELATIVISTICKA Interpretativna Porozumié KVALITATIVNA: Kvalitativne:
(a posteriori) Interpretova/ Etnografia Interview
analyzova Pripadové Studia Participativne

pozorovanie

Sociokriticka Transformova | KVALITATIVNA: Kvalitativne:
(a posteriori) Menit Sociokriticka Interview
Akény vyskum Diskusné/fékusové
skupiny

Participativna

Prevzaté z M. C. Wittrock (1989, s. 114)

Porozumi@, interpretové socidlnu realitu, transformot/a ment socialnu realitu

z perspektivy subjektov skimania spolu s kontertoehnim individualneho a socialneho
poznania je hlavnhym diem kvalitativneho vyskumu. Kvalitativne skimanieamena kon-
zistentné, uplné priblizenie sa subjektivnym argutbjektivnym realitam ako legitimnym
objektom vedeckého poznania; znamena to Studiurddkenného Zivota, ktory predstavuje
bazicky scenéar auto/sociokonsStruovania, konstito@vaa rozvijania roztnych Zzivotnych
(vratane profesijnych) planov, ktoré konfigurujingegruja Specifické dimenziéudského
sveta. Tieto dimenzie ziskavaju jeding, mnohovrstvovy a dynamicky charakter humannych
(nie subhuménnych) realit.dka tomu sa vynara potreba zaobesa takymi otdzkami ako
su napr. sloboda, kompetentfipautondmnag kolaborativnog uvedomelo§ mudros, mo-
ralnog” a predovSetkym vyznamnbshumannych realit na pozadi socio-kultirneho
a historického konstruovania, ktorého porozumesiddjicové pre vysvébvanie trvacne-
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ho, validného a spotensky prijaténého poznania. Trvacne (ako derivaty mentalne etabo
vanych skusenosti), validne (ako celospelsky hodnotné) a spd@ensky prijaténé
poznanie jeilenmi spol@nosti sustavne rozvijané a zartvegitimizované cez kvalitativne
skumanie humannych realit na zaklade konStruovdamasenzov v dialogu (diskurze)
a intersubjektivite. Diskurz ako rozprava je zakladpre utvaranie a pretvaranie poznania na
zaklade dosiahnutia konsenzu a $aie legitimizova nove, iné poznanie navonok. Scenare
a kulturne fenomeény, ktoré obklopujudsku bytos (ktora sa na nich aktivne spolu s inymi
subjektmi podiéa), vymedzuja a vytvaraju fundamentélne rozdieliieto sa musia zvazova
pri reflektovani ako zazitky, udalosti generujuceadifikujuce reality, ktorymilovek den-
nodenne experimentuje. Realitu generujica a maiiifda osoba je (spolu)tvorcom menia-
cim svoje mentalne schémy porozumenia udalostipnd\ze konanie a zamery tohto subjektu
su objektom poznévania kvalitativneho vyskumnikaide o porozumenie humannej
a socialnej komplexnosti, samozrejme z aspektu éqaiinic participativnej kultiry zameranej
na socialne produkované poznanie. Reality, ktorgxperimentuji svojim kazdodennym
konanim subjekty, predstavuju intelektualnu vyzve gvalitativneho vyskumnika. Kvalita-
tivny vyskumnik sa im snazi pribliZz{so zamerom rozumieém) na zaklade svojej flexibilnej

a dynamickej perspektivy, ktord& mu umozni Studogh na baze rozSirenej viziey znamena
vidiet’ ju tak, ako je videna aktérmi. Kvalitativny vysknoik h'ada porozumenie fragmentom
fenoménu logikou, viac ako len vlastnou, ktoragesfana nim a subjektmi vyskumu. ¥&h
jednotlivec-spolénog’ v rdmci sociokonstruovania poznania zodpovedéoskosti, Ze inter-
aktivna a transaktivna potencialita je vlastf@eku, ktory si uvedomuje moznostitiahu

a dialogu (diskurzu) vytvarajace sa v ktordjkek situacii vyZzadujlcej zapojenie minimalne
dvoch subjektov prostrednictvom interaktivnehongektivneho, socialno-komunikaho
procesu. V tomto procese cirkuluju opgr@ mentalne schémy vo forme reprezentacii, ktoré
produkuju plejadu socialne legitimnyeimnosti. Porozumenie intersubjektivne konstruova-
nym vyznamom sa ¥ahuje na pokus rozvijanterpretacie sveta subjektov na zaklade ich
vlastnych interpretacii, majuc na zreteli ako objgkiimania humanne konanie. Preto kom-
plexnos investigativneho scenéru & sa tyka edukaého kontextu) vyzyva na konstruo-
vanie poznania situovaného vo svete vytvorenomtiiveubjektov. Akceptovapojem inter-
subjektivneho sociokonStruovania reality znamer,s@ odmieta kriticky objektivizmus,
ktory pozZaduje (neo)pozitivisticka veda a napr.hdidémia subjekt (vyskumnik) — objekt
(skimanéa osoba) sa stava neudizeate (Crotty, 2003 In San Martin, 2014). V kvalitai
metodoldgii su  konStruované vyznamy medzi vyskumomik a subjektom vyskumu
fundamentalne pre teoretizovanie (koncept teoretime pozri vJ. P. Goetz
a M.D. LeCompte, 1988, s. 174-175) v suvislosti skimanou realitou. Zamerom
kvalitativneho skimania je objava rozvij@ (spol@ne a vzajomne konstruofjateoriu (iny,
novsi poliiad na skimané javy, procesy, udalosti, situacieak®, presveténia a p.), ktora
vzide z badatiského kontextu a nie z podstupenia deduktivnyclhn paadporenych overova-
nim vychodiskového teoretického ramca. Na zaklagte tmyslienky je konStruovany dizajn
kvalitativneho skimania. Dizajn kvalitativheho skaima je dialektickym modelom, v ktorom
sa koncentruju moznosti ¥ahu medzi vyskumnikom, subjektmi vyskumu a dimemziab-
siahnutymi v téme (vo vyskumnom probléme) a zamgmama produkovanie titého typu
polradu tretej osoby (ktordita text konania subjektov), aby s&rikh mozné spbésoby kon-
Struovania nového poznania. Pafl (perspektiva) tretej osoby sa zaklada na dosiahn
vysSich urovni interpersonalneho porozumenia. Viskkovo situovanie sa do pozicie tretej
osoby je Ziaduce, pretoze v kvalitativnom skimanhepoZaduje stanovisko vyskumnika na
skumanu tému/vyskumny problém z jeho fatu (tobdz nie nejaké jeho posudzovasie,
odsudzovanie konania inych), ale poZzaduje sa jetepgretacia konania a zamerov subjektov
vyskumu z ich pofadu (vyskumnik je interpretom konania inych suljgknie svojich nadzo-
rov, presvedeni o konani inych subjektov). Skusenosti, ktondéikeju v dialektickom modeli
Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a praxdr&ik z XXII. réniku konference
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medzi diskurzom vedenym vzajomne a spoy su chapane ako kultdrne situované obsahy
v mysliach subjektov; ide o interakciu mysli vSathyparticipujucich subjektov vo vyskume.
Dialekticky model vyuZivajaci diskurz umidje vyskumnikovi uskut@ova’ ¢innosti pro-
gresivneho objavovania, modelovania alternativtnéds konania v meniacej sa dynamike
podmienok, v ktorych vyskum uskutauje, aby pochopil - utvoril si adekvatnu predstavu
o konani a jeho zadmeroch skimanych subjektov, Kiade interpretova Ako uvadzaju J. P.
Goetz a M. D. LeCompte (1988, s. 89), vyskumnik/agah rozléné parametre. Isté logistické

i konceptuélne ohraéénia vplyvaju nielen na vyber skupin subjektov wsk, ale tieZ na
jeho priebeh adelnog’. Prave konceptualne limity subjektov vyskumu ptadsju otvoreny
proces skvalitovania, modifikovania a preorientovania, ktoré géatuju na cely priebeh
skumania. Kvalitativny vyskumnik musi urélmhnohé rozhodnutia vopredgase zvazovania
dizajnu skimania, v pripravnych fazach, ¥iptku samotného skimania, ako i v celom jeho
priebehu.Castokrat je povodna predstavaéps samotného skiimania modifikovana, hoci
zamer a ci skimania musia bydodrzané a dosiahnuté. Kvalitativny vyskumnik reopl
vaznosou uvazuje aj o subjektoch vyskumu, nédm tito pre neho predstavujdd¢ovych
informatorov. Len @waka vyp@utiu si toho,co o svojom konani vypovedaju samotni aktéri,
vyskumnik ziska bazu neodmyslitech informéacii pre pochopenie toht;y ma moznas
odpozorova. Spojt’ faktor uvazovania subjektov o svojom konani soatagm ich konanim
tvori zaklad, od ktorého sa &ma odvij@ uvaZzovanie vyskumnika vratane jed@alSich
vyskumnycheinnosti. Kvalitativny vyskumnik sa dozveda cez sygkum o prekoncepciach
a v zavere svojho vyskumu tieZz o postkoncepciamhrgkvlastnia, a ktoré si modifikovali sub-
jekty zapojené do skimania. Konanie vyskumnikabgegtov vyskumu podlieha vzdjomné-
mu pdsobeniu a vplyvu.

2 Konstrukt kvalitativna metodologia

Kvalitativna metodolégia je (M. Banks, 2010; R. Baur, 2013; D. San Martin, 2014; A. C.
Casimilas Sandoval, 1996; U. Flick, 2012; J. EJli®97; J. P. Gee, 2005; J.P. Goetz & M. D.
LeCompte, 1988; S. Kvale, 2011; H. Simons, 2011;L&anda Quecedo & C. Castafo
Garrido, 2002; M. C. Wittrock, 1989):

a) Induktivna a participativna — pretoze dizajn aeri| sa vynaraju &nnosti
realizovanych v kolaboracii medzi vyskumnikom ajsktom vyskumu v Uzkej vazbe
na skamany objekt. Zodpoveda flexibilnému dizajhursania, ptom do skimania sa
moZu organicky ¥enova’ zistenia, o ktorych sa v piatkoch Uvah pred samotnym
skumanim neuvaZovalo, ale ktoré vhodnejSie pomabaghopi’ Studovany fenomén.
Vyskumny problém, vyskumné otazky a ciele skiumasia koncipované tak, Ze
umoziuju reélne indukcie v ramci mentalnej tvorivej akii vratane participacie.

b) Nositd’'om holistickej, globélnej perspektivy Studovanéhlemdménu bez redukcie
subjektov na premenné (a na Statistov); nezaobara(ng)plnenim kvot, ale
uvedomovanim si, pri Studovani fenoménu, elementyoré ho obklopuju,
spoluutvaraju.

c) Hradanim porozumenia a nie poukazovanim na vytvovetighy préina — désledok
medzi fenoménmi. Nejde o deklarovanie skatwsti, ale o opisanie pb6vodu
a charakteru skimanej skatmsti vzitadom na jej aktérov; o jej zasadenie do kontextu
diania a spoluutvarania.

d) Akceptovanim, Ze kvalitativny vyskumnik je sdm besétieZ) vyskumnym nastrojom.
Spolupodi€a sa na skimani, vratane faktu, Zze sam moZesbigjektom skumania,
preto sa sebaskumanie (introspekcia) akceptujevalkdny vedecky nastroj.
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e) Uskutainenim intenzivnych Studii v malom meradle. Nezaajima o0 Stadium
reprezentativnych vzoriek mas pri Studovani unizerale zaobera sailtkovym
analyzovanim menSieho §a subjektov. NezovSeobi@ge, naopak, poukazuje na
Specifikd, vynimonosti, odliSnosti v skimanych humannych realitadteh’ada
ocakavaneé, ale nachadza (dopBsiaepoznané, neopisané. Neéafyuje z kontextu, ale
snazi sa zasadzavdo kontextu; do prirodzeného, samozrejmého korsutigektov.

f) Neoperuje tedriami a hypotézami v rovine ich potwid, ale ide jej o generovanie
tedrii, definovanie vyskumnych problémov, vyskuntmytazok, ktoré otvaraja buduce
kontury inych,d’alSich vyskumov.

g) Systematicka, natma, detailnd vyzadujuca odhodlanie a nasadenieit&iaheho
vyskumnika vratane uvedomenia si, Ze analyzujepra¢uje poliad na svet subjektov
jeho skimania, ktory ma vyznam pre nich samotnpecéto sa stava pre neho jednou
Z jeho hodnét.

3 Reflexie realizacie kvalitativneho skimania

Realizova kvalitativne skumanie predstavuje uskutova® (seba)reflexiu. Vyuziva
reflexivnog (ako jednu Zudskych vlastnosti) pre vykon kvalitativneho vyskiika je
samozrejmé. Reflexia (ako dosledok uplatnenia osjotaflexivnosti vyskumnika) sa zame-
riava na s/rozpoznavanie osobného prispenia vyskamnaktivhom sociokonsStruovani situ-
acie, ktora sa zamka Studova. M4 tiez svoje opodstatnenie pri lideani vyznamu datam,
¢i interpretaciam.

Realizacia kvalitativneho skiimania (U. Flick, 2012)

1. I napriek tomu, Ze epistemologické a teoretickéekgproznych foriem kvalitativneho
skimania sa rdznia, je mozné magednocujuce Fadisko, ktorym mozno vysvetli
realizaciu kvalitativneho skimania.

2. Kvalitativni vyskumnici sa zaujimaju o pristup dolasti skasenosti, interakcii, textov,
dokumentacii v prirodzenom sociadlnom kontexte aspdm, ktory ponechava priestor
tymto zvlaStnostiam skusenosti, interakcii, textdokumentov a materialov, ktoré sa
Studuja.

3. Kvalitativny vyskum umoiuje vynaranie konceptov v procese samotnom procese
skiumania, naco je kvalitativny vyskumnik mentalne pripraveny.hdeproces
konceptualizacie zodpoveda akcii, reflexii, revizio vzajomne prelinajucich sa
¢innostiach v£ahujucich sa na skiumanie.

4. Kvalitativny vyskum akceptuje nazor, Ze stratégi@stroje, metddy a tedrie majutby
prispbsobované tomuio sa Studuje. Ak stratégie, nastroje, metdédy addenie su
v sulade s vyskumnym problémony, konkrétnou obla®u skimania, kvalitativny
vyskumnik ich adaptuje alebddda iné nastroje, metody alebi@atiska.

5. Kvalitativni vyskumnici su dblezitou &as’ou procesu badania aj Pdudiska vlastnej
osobnej pritomnosti ako vyskumnici; aj z patiu ich skdsenosti v (vednej) oblasti
vratane reflexie, ktori poskytuju v zastavanej kolskumnika.

6. Kvalitativna metodoldgia ziskava na vaznosti v kate iv pripadoch, ki ide
o hlboké pochopenie Studovaného javu vramci jeHaimania. Véka cag
kvalitativneho skumania sa zakladd na pripadovytldidch alebo na sériach
pripadovych Studii a pripad (jeho historia a komptet) je ¢asto dblezitym kontextom
pre pochopenie tohdp sa Studuje.
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7. Fundamentalna ¢ag’ kvalitativneho skimania, poac terénnymi zapiskami,
transkripciami cez deskripcie (opisy) ainterpretd@z po prezentaciu zisteni
a vysledkov celého zrealizovaného vyskumu sa zaklad textoch a pisani. Preto
problémy transformovania komplexnych socialnychéiti (a inych materidlov ako su
obrazové zaznamy) dotextu — problémy transkrib@var(prepisu) a opisu
vo v8eobecnosti — su s kvalitativnym vyskumom spétéarnetazkosti.

8. Aj ked’ sa predpoklada, Ze stratégie, nastroje, metdédyraupia by adekvatne tomuo
sa skuma, aspekty pre definovanie a evalvovanibtkkaalitativneho skimania musia
byt prediskutované (v kazdom pripade) v Specifickyatmiach, ktoré budu adaptované
na kvalitativne skimanie dokonca aj na Specifidiagiska, pristupy iom.

4 Kvalitativhe skimanie — skimanie v humannom rozmere

Absolutisticka vizia sveta produkovana pozitivizmomeopozitivizmom opierajuc sa
o prirodné vedy (najma matematiku) a zakladajuoaabjektivizme, pre ktoru plati a ma
svoju hodnotu len to¢o je zmerattné, kvantifikovaténé meracim nastrojom je a priori
nekombinovatina s relativistickou viziou sveta produkovanou go&atku) fenomenoldgiou
akceptujucou subjektivizmus vratane akceptovaneerych (moznych) humannych realit.
Absolutisticka vizia sveta (univerzalizmus a absslické principy) prezentujuca objektivi-
zmus cez asepticky neutralizmus a relativistickdavéveta operujica svojim subjektivizmom
predstavuju nesurodé, nesti@zné, nezléitel'né/vylwcujuce sa navzajom, koncape odlisSné,
kontradiktorické entity. Z aspektu relativistickdgie (akceptdcia mnohych n&udov na svet

a konanie’udi viiom a pre neho) ide o socialne konstruované sveiméimne reality) aktiv-
nymi subjektmi a z aspektu absolutistickej vizie aobjektivnu pravdu (je nezavisla od sub-
jektu, ,stojaca“ mimoclovekaludi). Absolutisticka vizia predostiera jednu na jskitmch
nezavisli pravdu, relativisticka vizia naraba s hymoi pravdami, ktoré si na subjektoch
zavislé, lebo vyjadruju ich presvahie, predstavy, nadeje, predsavzatia, skuseradstiq]

s nimi spaté omyly; v kratkosti povedané, predgtagamotny — auto/sociokonstruovany svet
(zivot) jedinca, skupin, spalenstiev a spokmosti ako takej. Pri vybere metodologie by malo
byt uréujuce, ¢o ma by skimanim dosiahnuté, to sa vSak nezaobide betifikigrie
vyskumnika a jeho situovanosti v konceptoctesaej filozofie a z toho vyplyvajucej osobnej
i profesijnej preferencie jednej metodologie predhdu. Autor tejto Stidie je presuveshy,
pretoZze didaktika (ako pedagogicka nauka) skuma gibjekty v Zivych intersubjektivnych
vztahoch vramci vzgjomne asp&he utvdranych huméannych realit (na rozdiel napr.
od patologie), Ze pre skimanie zakonitosti proocgauby (ktory je l'udskou intraakciou,
interakciou a transakciou) je kvalitativna metodidd neodmyslittna, nepopierat@a,
metodologicky indikovana. Kvalitativna metodologeedstavujel’'udsky rozmer skimania
¢lovekaludi, ¢o znamena uvazovas rovine humanneho, prirodzeného konania vyskumnik
s prihliadnutim na skutmog’, Ze takisto skimaniélovekaludi ma charakter interakcie,
transakcie a intraakcie. Kvalitativna metodolddiaemtujeludsky rozmer, pretoze ten je ob-
jektom snah vyskumnikov v jej ramci. Vyuzitim kvativnej metodologie sa vyskumnici
usiluji porozumié rudskému konaniu a zamerom tohto konania. Dizajnliteti¥neho
skumania je ozrmvany ako vynarajuci sa dizajn, pretoZe sa objawyeara az v priebehu
jeho realizacie. Vyskumnik ma vytvoreny koncept mkhia (obsahujuci predovSetkym
vyskumny problém, vyskumné otazky, vyskumné nastesf.) v hlavnych kontdrach tohto
skimania, aby mohol &X' trajektoriu svojich vyskumnychéinnosti v koncegnom

i logickom slede. Ufenie stratégie je neodmyslitet. Dizajn je vSak otvoreny, ndikm bude
upravovany rozvijanim samotného skimania; vyskurarobid’alSie zasadné rozhodnutia na
zéklade tohoco bude objavené¢o sa vynori p&as skumania. Kvalitativny vyskumnik
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zamy%$a poznéd a pochopi fenomén, ktory Studuje v prirodzenom prostrediyasdomenim

si, Ze aj on sa stava integralnouwadiou skumania; je principialnym néstrojom skimania
generovania a zberu dat, s ktorymi aktivne intgeagditohto aspektu po celias realizacie
kvalitativneho skumania vyskumnik musi reflektdvavoje presvetknia a nadobudané
poznanie a to najméa, ako tieto mézu vplven spbsob zvazovania reality subjektu/objektu
skimania a v korsmom doésledku, ako mdéZu vplyweana vlastné skumanie. Kvalitativny
vyskumnik pre uspech svojho skimania si potrebogeija’ ,nové" kompetencie (spdsobi-
losti), aby sa mohol pozerama nové — vynarajuce sa — reality a interagoganimi

v permanentnej transformacii so zamerom produk@a@sie¢’ované a Strukturované teorie.
Ako uvadzajua C. Marshall a G. B. Rosmann (2011med realizové kvalitativny vyskum
maju rébzne matice; tie mézu thyajma tieto: explorativne, &eidentifikuju, objavuju alebo
generuju hypotézy o nejakych fenoménoch alebo @hi@nych Usekoch. Explikativne: ke
vysvel'uju alebo liahtuju porozumenie vazbam fahujucim sa na skiumany fenomen,
identifikovanie novych wahov medzi elementmi fenoménu. Deskriptivne: peettdkumen-
tuja, determinuju a rozvijaju charakteristiky skimého fenoménu a emancipativne: pretoze
vytvaraju prilezitosti pre socidlnu transformécilvalitativny vyskumnik nevstupuje
do vyskumu s predpojattsu, ale s otvorengsu vaii ndzorom subjektov svojho skimania.
Nazerd na veci, javy, udalosti a p. z perspektivy skincangubjektov vyskumu sa povazuje
za prinosné, referéné, hodnotné avyznamné. Toto nazeranie (situovsai€lo pozicie)
skimaného subjektu umozni objekt skimania dokl&inegmatizovd lingvisticky repre-
zentovd a konceptualizowa ale najma,co je metodologickou predntsu kvalitativneho
skimania, umozni subjektom skimania lokalizoghjekt skiimania (jeho tému) vo svojich
sukromnych i socialnych Zivotoch. Kvalitativna wddlogia ma vlastné prostriedky na
dosiahnutie platnosti (napr. trianguléciu v spgjite metédou konstantného porovnavania).

Zakladné vychodiska pre uvazovanie vo veci koncdacie a realizacie kvalitativneho
skimania su (U. Flick, 2012, 41-42): a) porozumeakie zakladny epistemologicky princip,
b) rekonstrukcia pripadov ako vychodiskovy bodkanstruovanie reality ako zakladu, d) text
ako empiricky material, e) adekvattianetod a tedrii, f) perspektivy participantov a dikh
verzita a g) rozmanitdsradisk a nastrojov, metdd kvalitativneho skimania.

5 Namiesto zaveru

Autor tejto Stadie poukazuje na to, Ze kvalitativnatodoldgia nie je pok&avanim, rozSire-
nim ani nahradenim kvantitativne] metodologie;neui paradigmatickou perspektivou naze-
rania na svet a subjekty, ktoré ho vzdjomne speérajl. Autor je presvegny, Ze kvantita-
tivni metodolégovia maju realizov&kvantitativne vyskumy a kvalitativni vyskumnicioge
kvalitativne vyskumy a tak dotvarabraz o realitach, ktorymi obe skupiny Ziju. Vagialos-

ti, javy, okolnosti, vysvébvané zastupcami oboch paradigiem umoznia néizedxoch od-
lisnych perspektiv s moznasu ich celistvejSieho vysvetlenidlazko moZzno vravie

o realizacii akychsi zmieSanych vyskumov (myslirealizovanych zastupcom jednej para-
digmy), nakdko tieto pod zornym uhlom oboch metodologii su tastim. Pésobi meto-
dologicky nelogicky, kontraproduktivne, ak by sa tgty vyskumnik sam o sebe naraz snazil
vidiet' a analyzova svet zvonku za plného rozvinutia neutralneho @zt zbaveného vset-
kych huméannych presveéeni, zamerov, chyb, sklsenosti,tazov, diskurzov, prijati

i odmietnuti subjektov jeho skiumania a zatosa pokusal prenikmi(prostrednictvom svojho
uvazovania a aktivneho konania do uvaZzovéndskych bytosti, kazdodenne experimentuju-
cich s humannymi realitami cez vykonavanie rutitanafov, kultarnych a diskurzivnych prak-
tik a naviac pokuSajucich sa vtialthdo nich prirodzene aj vyskumnika. Kvalitativny vy-
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skumnik prijima a aktivne zasahuje do vzajomnej etyynako vecnych, tak i teoretickych
idei. Pri teoretickych ideach udrzuje odstup, Hociboli akokdvek atraktivne, s vynimkou,
ak by boli zaloZzené na nejakom type’atau s datami. Metodologicka pripravetiayskum-
nika premietnuta v jeho kompetenciach realiZosiaimanie; jeho metodologicka flexibilita
vztahujuca sa na samotné konanie vyskumnika,l'stioké pre porozumenie Studovaného
fenoménu. Jeho orientovanie sa v teorii (a tedjigechevyhnutné preto, aby porozumel. Kva-
litativny vyskumnik, aby pochopil, pfe sa veci deju tak, ako sa dejdaka konaniu’ud-
skych bytosti, a aby chapal peetietol'udské bytosti o tychto veciach vedu také diskieé,
vedu, musi vstugj spojt’ sa, diskutovg nechd si vysvetlt, vysvetlené ovefia mnohé ine.
Kvalitativny vyskumnik je interpretom diania subti@k vo svete. Vie, Ze dynamiky interakcii
a transakcii, opomenuti, vyznamov a skusenosti¢ kaa situované dbudskeho konania su
zdrojom i objektom poznania. Kvantitativny vyskukoivedené vykonanepotrebuje. Kvali-
tativna metodoldgia slizi i na zavedenie kultdrnyatien (i ke’ ich zavadzanie je n&foé)
vd’aka poliiadu zvnutra diania a za aktivneho prispenigagtinenych subjektov. Kvalitativny
vyskumnik, aby sa dokazal orientéva spleti rozmanitych zjavnych i latentnychtahov,
aby dokéazal za pomoci subjektov odkryweyznamy humannych aktivit, aby mu bolo umoz-
nené nahliadniutiez do zamerov konania samotnych subjektov, mpisitiova’ konglomerat
svojich kompetencii (sp6sobilosti), ktoré mnohé&amotnym vyskumom nemaju Ziadnu pri-
amu suvislog, avSak bez ich uplatnenia by vyskum napredaemohol (pripadne by sa vy-
sledky nedosiahli). Kvalitativny vyskumnik vstupupostupuje vilom a kori svoj vyskum
tak, Ze rekonceptualizuje svoje pévodné mentalhémaga posteriori,na rozdiel od kvantita-
tivneho vyskumnika, ktory pri Gvahach o kvantifieow a merani skimanych javov nepo-
chybne uplatuje dimenziua priori.
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MoZnosti vyuZziti metody ukotvujicich vinét p¥i zjiStovani ICT
znalosti a dovednosti

Possibilities of using the anchoring vignette mettin ICT knowledge and skills
assessments

Jan HRABAK, Hana VOIKOVA

Abstrakt: Ke zji¥ovani urove védomosti a dovednosti v oblasti ICT jséasto vyuzivany
sebehodnotici otdzky s hodnotici Skalou. Kategikédy vSak mohouizni respondenti inter-
pretovat odliSa. Tento pispivek se zarruje na zjis&ni sebehodnoceni Zalstrednich Skol
se zanmdfenim na ICT a humanitni obory a jejich porovnaiidpkorekci a po korekci o roz-
dilné uziti Skaly. Pro korekci heterogenity uzivakaly je vyuZzita metoda ukotvujicich ¥n
Mezi hlavni zjiS¢ni pati prokazani znmé variability v sebehodnoceni a hodnoceni ukotvuji
cich virét respondenty a zji&i vyraznych rozdil pied korekci a po korekci sebehodnoceni
modelovych Zak se zansfenim na ICT a humanitngdy.

Kli¢ovd slova: metoda ukotvujicich vift, védomosti a dovednosti v oblasti ICT,
sebehodnoceni.

Abstract: ICT knowledge and skills are often surveyed by-asessment questions with
a rating scale. However, different respondents mmigbe scale categories differently.
This paper focuses on self-assessments of ICT anthhities students at upper secondary
school and their comparison before and after adhest for differential scale usage. The an-
choring vignette method has been used for the sajpent for the heterogeneity in reporting
behavior. We show a high variability of self-assessts and anchoring vignettes evaluations
and also big differences between a typical ICT andanities students before and after
adjustment for the scale usage.

Keywords: anchoring vignettes method, ICT skills and knalgie, self-assessment.

1 Vznik ¢lanku byl umozan na zaklad podpory projektu ,The relationships between skiishooling and labor
market outcomes: A longitudinal study* (No. P402(3230), ktery je financovan Grantovou agentu€tské
republiky.
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1 Uvod

Sebehodnoceni je¢bna sodast Zivota kazdého jedinc€lovek je neustéle nucen hodnotit
sam sebe, své vlastnosti, staviglomosti, dovednosti atd. N&dklad tehdy, kdyZlovek jde
na pohovor, vypluje dotaznikéi anketu nebo sepisujegvzivotopis, ktery dale rozesila po-
tencialnim zarsstnavateim. Casto jsou lidé vystaveni nutnosti okanizhodnotit swj stav,
svou dovednost, jednoduSe sebe. V oblastiomnosti a dovednosti v oblasti inforénéch

a komunik&nich technologii to mohou byt otazky: ,Umite pacem?“ nebo ,Jak dde
umite s péitacem?*.

V takovém pipact je kazdy schopenkdo s &tSimi, jiny s menSimi problémy, popsatigv
stav, konkrété nagiklad ugit miru svych ¥domosti a dovednosti v oblasti inforénéch
a komunikanich technologii. V jednom kratkém okamziku musiddnout ohodnotit sam
sebe.

VesSkera sebehodnoceni jedince jsou determinovarahanpsychickymi, socialnimi, sitéa
nimi a mnoha dalSimi faktory. Rolitke hrat i aktualni ndlada nebo bezpmdhi prozitek
béhem nebo &sre pred sebehodnocenim. Rozdily v sebehodnoceni respiindekladaji
cetné prace, nafklad byly prokazany rozdily v uzivani Skaly resgenty v zavislosti na kul-
ture (Chen, Lee, & Stevenson, 1995), statglpSnosti (Bonsang & van Soest, 2012), socio-
ekonomickém statusu (Bago d’'Uva et al., 2008padre na pohlavi (Watkins & Cheung,
1995) nebo &ku (Angelini et al., 2012).

Je nemozné odhalit zcela vSechny determinanty bemlexniho zkoumani kazdého respon-
denta, jeho rodinného, pracovniho i soukroméhotdivigho vyvoje, Usfchi a neudspchi,
zazitka, atd. Existuje vSak metoda (metoda ukotvujiciai€tyj kterd subjektivni sebehodno-
ceni mize pomoci objektivizovat. Tato metoda je schopniaatitirozdilnosti v uzivani sebe-
hodnotici Skaly a umakje vyrovnat rozdily v uzivani sebehodnotici Skaliznych respon-
denti. Poskytuje tedy mozZnost objektivniho porovnani haneespondeitz riznych skupin.

V ramci pedagogiky je metody ukotvujicich #&iruzito jen vyjime&né. V roce 2007 auio
Buckley a Schneider provedli vyzkum hodnoceni $kdi¢i. V rdmci vyzkumu byla asgne
metoda ukotvujicich vift pouzita (Buckley & Schneider, 2007). Metoda ukmisich virgt
byla taktéz pouzita v ramci vyhodnoceni studentskdbtazniku ve vyzkumu PISA 2012
(OECD, 2013). V roce 2013 autorky Sramkova aktva zpracovaly vyzkum, ktery s uzitim
ukotvujicich virt zkoumal rozdilné uzivani sebehodnotici Skaly esttyd v souvislosti
s porozuninim anglicky psanému textu (Ykova & Sramkovéa, 2013). V oblasti inforia
nich a komuniké&nich technologii prozatim neni Zadné vyuZiti metodtptvujicich virgt
znamo.
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2 Metody

2.1  Metoda ukotvujicich virt

Metodu ukotvujicich viét zavedl G. King a kolektiv vispévku Enhancing the validity and
cross-cultural comparability of measurement in syrkesearch v American Political Science
Review v roce 2004. V ramci metody existuji d¥ésfupy — parametricky a neparametricky.
V rdmci tohoto vyzkumu je vyuZzit neparametrickysup (King et al., 2004; \fdkova, 2012).

Metodaiesi problém, ktery popisuje ve svétanku H. Vaikova (2012): ,Rizni respondenti
totiz mohou pro hodnoceni dieho skuténého stavu vyuZivatuzné kategorie Skaly,
interpretovat kategorie Skaly odliSnymizpbem.” (s. 28)

Metoda spoiva v doplreni sebehodnoceni o hodnoceni dalSich imaginarréob a jejich
stavi — respondent hodnoti tzv. ukotvujici &iyn Sebehodnoceni i hodnoceni hypotetickych
osob ve vigtach provadi respondent na stejné Skale. Podle fakym zgisobem respondent
naklada s hodnotici Skalou v ukotvujicichétéch, je mozné korigovat jeho vlastni sebehod-
noceni (Vaikova, 2012).

Prikladem niize byt otazkaDhodnate svou Urov dovednosti lyZovaRespondent ohodnoti
svou Urové na Skale 1 (nejhorSi dovednost) — 10 (nejlepSiedowsti). Tato otazka je
doplréna rekolika ukotvujicimi virgtami (nagiklad temi), které popisuji imaginarni osoby,
které maji witou dovednost lyZovat. Popisy mohou obsahovatgdiheé podrobné popisy,
co danyclovek zvlada a umi. Respondent pak tyto dovednosti nbibdha stejné Skéale, jako
ohodnotil gredtim sam sebe, tedy na Skale 1 — 10. Prvni regpomaize hodnotitii vinéty
napiklad stupni Skaly 1, 3 a 7. S&m sebe hodnoti stapgh Druhy respondentiie hodnotit

tii vinéty stupni 3, 6, 10. Sam sebe hodnoti stupi3. Je patrné, Zekoli se oba respondenti
hodnoti stejnym stug@m, hodnoceni imaginarnich osob v ukotvujicich¢taoh je rozdilné.
Zatimco prvni respondent hodnoti pong kriticky, druhy respondent naopak optimisticky.
V rdmci metody ukotvujicich vitt ndsleduje korekce sebehodnoceni. Sebehodnosginre
denta se naléza na arovni nizZSi nez prvnétair- v takovém fipact bude jeho korigované
sebehodnoceni () 1. Pokud je jeho sebehodnoceni na Urovni shodmasocenim prvni
vinéty, pak je jeho ¥ 2. Sebehodnoceni mezi Urovni prvni a druhétyir Yis 3, a tak dale
az po sebehodnoceni nad Urovetitvinsty, kdy korigované sebehodnoceni je rovno 7. Prvni
respondent by obdrzel korigované sebehodnoceniawitd, protoZze se jeho sebehodnoceni
shoduje s hodnocenim druhé &y druhy respondent pak korigované sebehodnocani n
arovni 2, protoze jeho sebehodnoceni se shodujevaiiprvni vireéty. Z porovnani korigova-
ného sebehodnoceni vyplyva, Ze dovednost druh&pmmeenta je horSi neZ respondenta
prvniho, &koli se to tak na prvni pohled bez pouziti metokigtuujicich virgt nezdalo.

PodrobrjSi popis areSeni nejasnychiipadi, kdy respondenti hodnotikolik vinét shodr
nebo gehazi peadi viret je detail@ji popsana ¥lanku autoé van Soest a Mikova (2014,
S. 121).

2.2 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek tvéli Zaci stednich Skol prvnich a druhychérdka v Praze a jejim bliz-
kém okoli. Z celkové populace vSech &&&ednich Skol v Praze a okoli byli vybrani Zaci,
kteri studuji obor se zatrenim na informéni a komunikani technologie a Zaci, ktiestuduji
humanitni obor, konkréthzangtreni na pedagogiku nebo ekonomiku. Rréxto obory byly
vybrany s ohledem na vytieni kontrastnich skupin z&kVétSina Zak studujici obor se za-
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meienim na informéni a komunikani technologie studuje obor 18-20-M/01 Infokma
technologie. Tento obor se vyzuge vysokym pétem hodin tyds, které jsou spojeny
s inform&nimi a komunikanimi technologiemi. NejnizSi mozny ¢et vywovacich hodin
spojenych s inform@imi a komunik&nimi technologiemi, které Zak absolvujéhbm ¢tyi
roki studia, je 35 hodin (MSMT & NUQV, 2008).

Obory studia s humanitnim z&enim nabizi taktéZz hodiny inforgr@ich a komunikénich

technologii, jejich peet je ovSem vyraznnizSi. Napiklad ramcovy vzdavaci program pro
obchodni akademie (63-41-M/02) vymezuje pfedmety spojené s inforntaimi a komuni-
kaénimi technologiemi 6 hodin tydrzactyii roky (MSMT & NUOV, 2007).

Celkem se shbiu dat @astnilo 386 zék strednich Skol. Jeden4ct dotazinSak bylo nutné
vyiadit, protoZe tito respondenti nevyplnili otazkkdjici se sebehodnoceni nebo jednu
z virgt, pripadreé provedli rekoliknasobny vybr atp.

Z oslovenych Skol se do vyzkumu rozhodly zapojikem 4 Skoly:

* Smichovska sedni ptimyslova Skola (http://www.ssps.cz)

» obor Inform&ni technologie (113 Zal,

» obor Technické lyceum (46 z&k

* Obchodni akademie, Praha 1, Dusni 7 (http://wwwuseaicz)

» obor Obchodni akademie (87 &dk

» obor Inform&ni technologie (47 Z&},

» VysSi odbornad Skola pedagogickd a socialnfedsti odborna Skola pedagogicka
a gymnazium (Evropska 33, Praha 6) (http://www.pealeska.cz)

» obor Redskolni a mimoskolni pedagogika (42 &gk

» obor Pedagogické lyceum (18 Adk

« Vy35i odborna Skola obalové techniky a fedhi Skola,  Sti
(http://www.odbornaskola.cz)

» obor Informa&ni technologie (22 Z&h.

Zaka studujici obor se zaftenim na informéni technologie (Inform#ni technologie nebo
Technické lyceum) bylo celkem 228. Tito Zaci absglbéhem studia mnohem vice hodin
zametenych na informéni a komunikani technologie nez ostatni. Na Smichovskédsti
pramyslové Skole Zaci absolvujiélem prvniho a druhého roku studia celkem nejri&h
hodin tydré predmitt se zamtfenim na informéni technologie. Zaci technického lycea nej-
meére 10 hodin tyd. Na Obchodni akademii, Praha 1, Dusni 7 Zaci obdosmasni techno-
logie absolvuji Bhem prvniho a druhého dwoiku celkem nejmé&h 15 hodin tyds

a zaci Vyssi odborné 3koly obalové technikyradsii Skoly, Siti oboru Informani technolo-
gie celkem nejmé&nh16 hodin. Zmiané hodiny jsou rozileny do gednetia jako napiklad
hardware, aplikéni software, programovani, fitacové systemy, atd.

Studend oboii bez zanteni na informéani a komunikani technologie (Obchodni akademie,
Pedagogické lyceum i@dskolni a mimoskolni pedagogika) bylo celkem IBtadenti &échto
oboii bez zam¥eni na informani a komunikani technologie absolvuji mnohem rdéryu-
covacich hodin zastenych na informéni a komunikani technologie. Na Obchodni akade-
mii, Praha 1, Dusni 7 Zaci oboru Obchodni akadexbslvuji Ehem prvniho a druhého o
niku celkem 5 hodin tydn Zaci VysSi odborné Skoly pedagogické a sociglfedni odborné
Skoly pedagogick& a gymnazia (Evropska 33, Prateb6)u RPedSkolni a mimoskolni peda-
gogika pak celkem pouze 4 hodiny a oboru Pedagédigieum celkem pouze 2 hodiny tyd-
né. Navic redméty zameérené na informéni a komunikani technologie jsou spiSe praktické
a obecné.
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Pramérny vék responderit byl 16,27 let, kdy ¥tSina Zak byla ve ¥ku 15— 17 let. Patnact
student vyplnilo vék 18 let, ti studenti 19 let a jeden 20 let. Vyzkumu s@asinilo 135 Zen

a 39 mua (jeden Zak pohlavi nevyplnil). 99 Zakyplnilo v dotazniku bydlig mimo Prahu,

dalSich 181 v Praze (ostatni neuslgd

2.3 Dotaznik

Dotaznik se skladal ze dvaiasti. Prvni¢ast obsahovala sebehodnotici otazku: ,Neg]

prosim, ohodngie svoji urové védomosti a dovednosti spojenych s infoknmiaa komuni-

katni technologii.“ Na tuto otdzku Zaci odpovidali lerdm gisluSného stupnna Skale
1 - 10, kdy zvoleni stugnl znamenalo nejnizsi uravenaopak zvoleni stuprlO znamenalo
nejvyssi arovi. Po sebehodnotici otdzce nasledovayyi ukotvujici vinsty — &tyii popisy

védomosti a dovednosti imaginarnich lidi. Tyto pofizy. pibéhy) ohodnotili respondenti
na stejné Skale jednim ze stad — 10.

V druhécasti byli Zaci pozadani o vypdni udaji o nich samotnych — pohlavi¢k; bydlisSg,
studovany obor, doba stravena Wwipae ve vSedni den nebo o vikendu, gaost «itela
predméta zameienych a informéni a komunikani technologie a na nejvysSi dosazen&vzd
lani matky a otce.

Naracnou ¢asti tvadeni dotazniku bylo sestavovani &inJak jiz bylo popsano vyse, jedna se
0 prvni vyuZziti metody ukotvujicich uhv oblasti informé&nich a komunikénich technolo-
gii. To znamena, ze bylo nutné sestavit zcela noatn nevyzkousené vity. Tvoreni vinst
komplikoval gedevSim fakt, Ze neni mezi informatikkepré dany a vSemiifjimany obsah
uciva, ktery odpovida konkrétnim arovninddomosti a dovednosti. ,Séasny stav a pojeti
prednmeta orientovanych na informatiku vSak nelze na z&klddsavadnich vyzkuinspoleh-
livé charakterizovat. Ndfklad podle Stipka a \fr&kové (2014) nachazime ve $kolni praxi
spektrum ,pistupi k vyuce informatiky, které jsou charakterizovarayjadné strahorientaci
omezenou na nacvik ovladani konkrétnich softwarbwyastroj a na stratrdruhé gistupem
akcentujicim rozvoj digitalni gramotnosti, kritidk® tvarciho a informatického mysleni 2a-
ku.”

Pro tvdeni virgt byly vyuZity moduly ECDL - European Computer Dng Licence (ECDL),
dale ramcovy vzé&lavaci program, konkréténoboru Informani technologie - 18-20-M/01
(MSMT, NUOV, 2008), a ramcovy vtavaci program pro zéakladni skoly ¥deek, 2013).

Jednotlivé vinéty byly formulovany takto:

Vinéta 1: Lukas dovede sy pocitaé spustit a ovladat klavesnici a mysi. Umi si spuili-
bené hry. Je schopny si na internetecist e-maily nebo vyhledat internetové stranky, éter
ho zajimaji. Umi si z internetu stdhnout souboploghu, oteyit ho a také ho dovede vytisk-
nout.

Vinéta 2: Daniel na poita¢i umi pracovat s kancakkym balikem Office. Vytvi pro firmu
dokumenty, prezentace nebo tabulky. V Excelu ovi@ddo pouzivané funkce&etns funkce
KDYZ, COUNTIF, PQCET, SUMA, ... Je schopny pracovat s programy, ktedémpaitaci
nainstalovany a umi si dalSi nainstalovat. Je seh@p vyhledat informace na internetu nebo
komunikovat se spolupracovniky pomoci e-mailu. Seébory a slozky m& upravené ve
stromoveé strukite slozek.

Vinéta 3: Anna radda na pdtaci upravuje fotografie, které foti digitdlnim fotcagatem. Ty
pak nahrava na svou vlastni stranku, kterou \HievoNabizi tak dalSim lidem jeji vytvory
k prohlédnuti. Pro svoji stranku vytiidexty, prezentace a tabulky §znych kancel&kych
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aplikacich nebo natékratka videa, ktera upravuje v programu pidstidea. VSechny mate-
ridly pak na své internetové strance nabizi fanbmSloceni. Také s nimi komunikuje. KW
své strance ma na harddisku fasddlené soubory pro sdileni a soubory osobni.

Vinéta 4: Pavlina umi pracovat s kompletnim kantskgim balikem Office. Umi také pro-
gramovat v Bkolika programovacich jazycich (C++, Java, PHP)tvéy programy a nabizi
je na své interaktivni webové strance, ktera uto pihlaSovani uzivatél Jeji programy
vyuzivaji i firmy. Nekteré programy nabizi zdarma, jiné nabizi v interviem obchod, ktery
sama vytvdila, za Uplatu. Déle nabizi e-learningové kurzygoamovani pomoci elektronic-
kych konferenci nebo vyukovych videi, které sanmmazdjemce ppravuje.

3 Vysledky

Mezi vyznamna zjighi plynouci z vyzkumu pét zjisteni velmi zng&nych rozdit v uzivani
Skaly u jednotlivych responddnt Tabulka 1 ukazuje v procentech, kolik respondlent
u jednotlivych vigt nebo u sebehodnotici otazky voli ktery konkrétaope Skaly. Je patrné,
Ze u vSech vi#t i u sebehodnotici otazky je variabilita hodnoocesiimi vysoka. NejniZsi vari-
abilitu Ize sledovat wtvrté vinéty, kde \&tSina respondefit hodnotila Urové védomosti

a dovednosti imaginarnihtiovéka stupgm 8 az 10. Dale z tabulky vyplyva, Ze hodnoceni
druhé ateti vinéty Zaky je velmi podobné a Ze jejich vlastni selaglozeni se nachazétsi-
nou na urovnidchto dvou virt. To prokazuje spravnost zvoleschto konkrétnich viet, kdy
druha atteti virgta skuténé¢ obsahuji odstupvané ¥domosti a dovednosti na Urovniesini
Skoly.

Tabulka 1
Variabilita sebehodnoceni a hodnocenigtifv procentech)

Stupéi hodnoceni
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Vingtal | 17,01 26,67| 24,27| 17,60 9,33 2,67| 1,07 02y 0,00 1,07
Vingta2 | 0,27 2,93 6,13 12,8018,13| 19,73| 15,73| 13,07| 8,00 | 3,20
Vingta 3 | 0,27 1,33 5,87 9,383 16,537,07|19,47| 19,47| 8,27 | 2,40

Vingta4 | 0,000 0,00 0,27 080 053 2,67 3,3 13,3393 43,73

Sebehod-
noceni

Polozka

0,27| 0,27| 4,27 8,53 15,7324,27| 23,73| 18,13| 4,00 | 0,80

Z vySe popsaneho je patrné, zézm byt velmi zavagjici porovnavat respondenty pouze pod-
le jejich vlastniho sebehodnocenitwddu velké variability v uzivani hodnotici Skaly.

Pomoci neparametrickéhdigtupu v ramci metody ukotvujicich ¥inbylo sebehodnoceni
jednotlivych respondefitkorigovano a nasled@nporovnavano. Zjigho bylo, Ze sebehodno-
ceni fred korekci se vyraznodliSuje od sebehodnoceni po korekci metodou wkiafich
vinét. Obrazek 1 znazouje sebehodnoceni dvou modelovych resporidelgdnotlivé svislé
useky vyjadruji hodnotici Skalu, kdy nejnizSi stupge dole a nejvysSsi nate Prvni zak
(zobrazeny na prvni svislé &se) studuje obor bez z&bheni na informani a komunikani
technologie (nelT). Druhy Zak (zobrazeny na druhslé Uséce) studuje obor se zaienim
na informa&ni a komunikani technologie (IT). Pokud by bylo porovnavano pwsebehod-

~ s

noceni ¢échto dvou zak (S.nelT a S.IT), pak by bylo nutné konstatovat)epsi wdomosti
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a dovednosti ma student bez zZa&emi na informani a komunikani technologii (jeho sebe-
hodnoceni S.nelT je vy3Si nez sebehodnoceni $6Kud je vSak brano v avahu i hodnoceni
ukotvujicich virgt respondenty, je patrné, Ze student studujici bbarzansieni na informé&

ni a komunikani technologie hodnoti jednotlivé Wity mnohem optimistitéji nez druhy zZak.
Na posledni svislé Usee doslo k zafixovani sebehodnoceni Zaka studojicfior se zarte-
nim na informani a komunika&ni technologie a bylo kamu vztahnuto (korigovano) hodno-
ceni zak bez zagkeni na informani a komunikani technologie. Z takového porovnani pak
vyplyva, Ze korigované sebehodnoceni S.nelT seazackyraze nize nez sebehodnoceni
S.IT. Zavr je tedy zcela opmy nez ped korekci. ¥domosti Zaka bez zaffeni na infor-
matni a komunikani technologie jsou niZSi nez u Zaka, ktery studijer se zawtenim

na informa&ni a komunikani technologie.

nelT IT
va v4_| _
V3 o
V2 -
SnelT=V1 =
SlT- .............. >S.IT”
ey .
va e
V1 o V1 = SnelT”

S.nelT > S.IT S.nelT"<S.IT’

Obrazek 1Znazorréni sebehodnoceni a hodnocenividvéma modelovymi respondenty

4 Zavér
Vysledky vyzkumu ukazuji, Ze uziti metody ukotvigit vinét v oblasti informé&nich
a komunikanich technologii fize hrat vyznamnou roli ve spravnosti interpretasgebod-

noceni jedingd. PredevSim bylo prokazano, Ze variabilita uzivani \gkaezi respondenty je
velmi zn&na.

DalSi zkoumani by se mohlo zé&it na konkrétni didi védomosti a dovednosti v oblasti
informatnich a komunikénich technologii. V takovéemiipad bude snazsi stanovit jednotli-
vé ukotvujici virgty. Napiklad by se mohlo jednat o dovednost prace s talmytk editorem,
textovym editorem, atd. Tytoédomosti a dovednosti by pak mohly byt zkoumany éakt
realnym praktickym otfovanim. Jist by bylo zajimave, zda zji&té zaery v tomto vyzku-
mu jsou platné i pro konkrétni oblasti inforéné&ch a komunikénich technologii.

Zajimavé by jist bylo i srovnani sebehodnoceni studemtriznych zemi, zda se¢jak

vyrazre liSi sebehodnoceni v oblasti inforémich a komunikénich technologii u studeit
s a bez zagteni na informéni a komunikani technologie v zavislosti na statriiguSnosti
popipadt na socio-kulturnich podminkéach.

Kvalitativni vyzkum, navazujici na tento kvantitati, by mohl smifovat do oblasti zkoumani
duvoda, prod nekteti Zaci provadi sebehodnoceni vyraimiticky, ackoli jejich realné ped-
pokladané i zji¥né wdomosti a dovednosti jsou na mnohem vySSi Urovmaapak.
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Zkoumany by pak byly psychickeé, socialni, séniaa dalSi determinanty jejich sebehodnoce-
ni. UZiti metody ukotvujicich vist mé v oblasti pedagogiky a inforgrdch a komunikénich
technologii velmi znény potencial i vzhledem k tomu, Ze sebehodnocenijeano v ramci
Zivotopisi nebo jinych dotaznik které do znéné miry ovliviiuje pracovni uplagni.
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Ako uéitePky materskych Skol vnimaju svoju profesijnu zdatnog
pre spolupracu s rodiémi?

How pre-school teachers perceive their self-efficgdo work with parents
Jana MAJERIKOVA, Zora SYSLOVA

Abstrakt: Profesijna zdatnag's(self-efficacy) @itel'a vyjadruje jeho presveéednie o svojich
schopnostiach, ktoré sa spajaju s vykonaitelskej profesie. Jej $as’ou je aj zdatnaspre
spolupracu s rodimi. Odraza sebaddéveruitela v to, ako je schopny vyuZpotencial rodiny

a rodtov vo vzdelavani a pristupe ku konkrétnemu Ziakdm,at'u a Skole. V roku 2014 bol
realizovany vyskum self-efficacytiteliek MS spolupracovas rodémi v Cechach. Vyuzity
bol slovensky dotazniKdatnos ucite/ov spolupracovas rodimi (ZdUR) autorov Majeti-
kova & Gavora (2013). Podobne ako na Slovenskugeské ditelky maju pomerne silné
presvedenie o tom, z&innosti s rodimi zvladnu dobre. Z vysledkov vyplyva, Ze najvysSie
dosiahnuté vzdelanie nie je faktorom, ktory by gvjibval Grove: self-efficacy diteliek MS.

Krucové slova:profesijna zdatnas(self-efficacy), ditelka MS, vyskum, dotaznik ZdUR,
rodi¢ia, spolupraca.

Abstract: Self - efficacy of teacher expresses his conmicibout his own abilities, which are
connected together with achievements of teachebs Rart of it is as well his capability
of cooperation with parents. It reflexes self - fad@nce of the teacher in that he is capable
of using potential of family and parents in edumatand approach to a certain pupil, child and
school. In 2014, there was realization of reseantda self - efficacy of pre-school teachers
in cooperation with parents in Czech Republic. TWeeyised Slovakian questionnaire "Self -
efficacy of teachers in cooperation with parentailR) authors Majercikova & Gavora
(2011, published 2013). Similar like in Slovakiasee Czech teachers have rather strong
conviction that they would handle activities witarpnts well. We've learnt from these results
that the highest education is not the factor thatild influence the quality of self - efficacy
of pre-school teachers.

Key words: teacher self-efficacy, pre-school teacher, reseagestionnaire ZdUR, parents,
cooperation.

1 Dakujeme Mgr. llone Kévarovej, Ph.D. a prof. PhDr. Petrovi Gavorovi, C&z.pomoc pri Statistickom spra-
covani ziskanych dat.
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1 Uvod

Zapojenie rodiov do vzdelavania deti predsSkolského veku patretk 2akladnym pravam
(UNICEF, 2008) a v krajinach Eurépskej unie je @akiny aj za jeden z dbélezitych ukazova-
tel'ov kvality predskolského vzdelavania (OECD, 2012).

Potreba efektivnej spoluprace Skoly a rodiny jeodeha rozsiahlou argumentaciou vyhod,
ktoré takyto vFah poskytuji. Hutne o nich pojednava literatUraeladovo napriklad
Pol & Rabusicova, 1998; Rabusicova et al., 200Zalwanti napriklad aktualne Pomerantz et
al., 2007). Aplikécia tejto idey na podmienky prenlSkého vzdeldvania je umocnena pre-
dovsSetkym tym, Ze di@a predskolskeho veku potrebuje pre svoj UspeSnynviontinuitu
oboch prostredi Budi v nich. Hoci rezonuja i ndzory hlasiace sarkiigpZze osamostabvanie

a uspesna socializacia tiéa je priliS tesnymi vazbami Skoly a rodiny obmedaddv (napr.
Carvalho, 2001).

Zakladnym vychodiskom Uzkej spoluprace je kombimiaodbornych znalosticitel'ov
o kurikule avyvine Ziaka, jeho vzdeladvacich mgtiszh a potrebach s r@édvskymi
znalogami a skusengami s vlastnym digfom. Principom je teda neustale zosdiaanie
inStituciondlnych citov Skoly aindividualnych cleov rodiny, ¢o sa ma odragi
v produktivite Skoly a Uspechu dara, Ziaka. Iniciatorom a koordinatorom tohto zodala
vania musi bty Skola a kazdy konkrétnyiter’.

Prave ditel’ a jeho meniaca sa rola v savislosti s poziadavkaméitel'sku profesiu, diskusia
okolo profesionalizacie a expertnostiitel'skej profesie stoja v centre diskurzu o uUlohach
vzdelavania v stasnosti. Witel viom ma rozhodujuce postavenie, inak tomu nie je ani
vo vztahu Skoly a rodiny. V nasich podmienkach gak@évané vlastnosti a spésobilostite-

I'a definované cez koncept kompetencii, ktoré sufmxené za predpoklady na vykonavanie
tejto profesie. Popri profesijnych kompetenciachaalispesnosticitel'ského povolania po-
diela i witelovo sebapmatie. Sebaptatie ako skrytd stranka osobnosti je percepcioa seb
sameého v troch zakladnych zloZkach osobnosti — ikivgej, ema@nej a behavioralnej. Tieto
zloZky su navzajom prepojené, podimigl sa a ich samostatné pésobenie nie je moznge Pra
v behavioralnej zloZke sa najvyraznejSie manifessaf-efficacy jednotlivca. Je vyznamnym
autoregulativnynginite’om jeho spravania (Bandura, 2007).

V tomto roku sme realizovali vyskum s@ien zistt’, aka je profesijna zdatndqself-
efficacy) Witeliek materskych Skél spolupracavea rodémi.

2 Teoretické vychodiska

Osobne vnimana, profesijna zdatn¢self-efficacy) sa interpretuje ako presvahiecloveka
0 svojich schopnostiach planava vykonava istucinnog’ (Bandura, 1997).

Koncept self-efficacy ma svoje ukotvenie v teddciglneho denia, neskdr oziavanej ako
socio-kognitivha tedria z pera znameho kanadské&yohologa A. Banduru (1997). Tato
tedria predstavuje teoreticky ramec pre pochopanigsvetlenie’udského spravania. Jeho

2 Anglické self-efficacy sa pomerrtazko prekladd, resp. je mozné sa strétminiekdkymi variantmi jeho
prekladu. Ide o terminy sebauplatnenie/vnimané ug#htmenie, vnimana vlastna efektivita, vnimanéastvia
na/osobnd dinnog’, percipovana autoefektivngpresvedenie o vlastnej UspeSnosti. S tymito pojmami pracuj
predovSetkynteski autori (napr. JanouSek, Hoskovcova). My pugéene preklad MareSa & Gavoru (1999) —
osobne vnimanda zdatnosAdjektivum profesijnd sa potom tehuje k profesii &itela, vSeobecny termin self-
efficacy sa Specifikuje na ista profesiu.
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zakladom je model reciptoého determinizmu, ktory predpoklada, Ze prostremiebnostné
faktory a spravanie jedinca funguju ako navzajotaragujuce determinanty. V tomto modeli
ma dolezité miesto i self-efficacy. Je tiez zaupmacharakteristikouditel'a, ktord ma tesny
vzt'ah k Uspesnosti v jeho profesii. ZjednoduSene plath vysSia miera self-efficacyiiela,
tym lepSi @ebny vykon jeho Ziakov. titelia s vy3Sim self-efficacy su vytrvalejsi, oahiot
zdolava' prekazky, volia nammmejSie postupy, zdravo riskuju, pracuju intenzisiej viac
experimentuju (Henson, 2001; Tschannen-Moran ¢1888; Tschannen-Moran & Woolfolk
Hoy, 2001; Ross & Bruce, 2007).

Zakladnym principom fungovania self-efficacy je gpeklad, presvegtnie, dovera v to, aka
bude UspesSnéw danej¢innosti. To, ako stlovek veri, ako je presveédny o svojom uspechu
potom predikuje mieru UspeSnos&itinosti samotnejSelf-efficacy v3ak nie je skuina zdat-
nog’ ¢loveka, nepredstavuje jeho realnu potencialitu wika@ nejaku cinnog’ (Gavora,
2008). Zjednodusene: moje pres#ecie o ,mojich moznostiach” a ,moje skdt@® moznos-
ti* (zistené nezavisle odoita) nemusia bv sulade.

DéleZitou sidag’ou prace titel'a je rozvijanie spoluprace s routi. Posobenie ditel'a v tejto
oblasti je rovnako regulované jeho profesijnou mdaiu, teda presveédnim o tom, do akej
miery je schopny vyuZipotencial rodiny vo vzdeldvani a v pristupe kukiémemu Ziakovi,
dietatu a Skole. Ké&Ze existuju silné dovody, kvoli ktorym by malitel’ rozvija’ svoj vz’ah

k rodine, rodtom, povaZzujeme za dblezité uvaztwaelen o vnimanej zdatnosititel'a pre
vyucovanie, ale aj pre spolupracu s fodi. Napriek tomu, Ze je vyskum self-efficacgitel'a
pre vywovanie vo svete Veni intenzivny, vyskum self-efficacy ¢itela spolupracova

s rodémi nie je priliS rozvinuty. Narazili sme na dva eamicné vyskumné nastroje — dotaz-
niky (Garciova, 2004; Hoover & Dempsyova et al.0208. V predkladanom vyskumnom
zistovani sme pouzili slovensky vyskumny nastroj —fethzionalny dotaznikdatnog uci-
te/a spolupracovas rodi‘mi (skratka ZdUR) autorov Majeikova a Gavora (2011, publiko-
vany 2013), ktory sa opiera o prislusné teoretigigsteinova & Salinas, 2004; Bull, 1989)
a metodologické vychodiska (Bandura, 2006) a vykal/oasim vyskumnym zadmerom.

3 Metodoldgia vyskumu

Cielom vyskumného Setrenia bolo zigkavé data o self-efficacyeskych diteliek MS spo-
lupracova@ s rodémi; preveri’ konStruktova validitu (faktorovu Struktiru) dotdkza ZdUR

v aplikacii na podmienkyeskych MS; oveti mozné rozdiely v Grovni self-efficacyiteliek
MS spolupracova s rodtmi u witeliek so stredo3kolskym a vysokoskolskym vzdetgni
overit mozné rozdiely v trovni self-efficacyiteliek MS spolupracovas rodémi v Cechach

a na Slovensku. V prispevku sa obmedzime letiasdkové vysledky vyskumu. Tie sa budu
tykat’ validizacie dotaznika ZdUR a prvych vysledkov b-séficacy witeliek MS spolupra-
cova’ s rodeémi v Cechach.

NajcastejSie vyuzivanou metdédou natpiganie self-efficacy je dotaznik s likertovskymask
lami. Dotaznik ZdUR, ktory sme pouzili, ma 24 paédZ ktoré su rozdelené do 5 dimenzii.
Tie maju reprezentovacinnosti witelky MS vo vzahu k rodkom deti. V jednotlivych
polozkach dotaznika maju respondenti odh&éidsuoje schopnosti na vykonavanie istij-
nosti. Svoj nazor maju oz&éid na bipolarnej 6 polohovej Skale, gim na jednom pdle je
vyjadrenie ,nijaké schopnosti“ a na druhom pélel’késchopnosti®.

3 Jeden nastroj autorka nezverejnila, druhy z niehianpresvetenie @itefa o tom,¢i ma vyznam spolupraco-
vat', nie jeho presvegnie o tom, ako vie spolupracevarodtmi.
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Vyskumu sa zéastnilo 153 titeliek MS z celejCeskej republiky. Z Padiska pohlavia islo
vyluéne o zZeny. Z hradiskad’aldej Specifikacie vyskumnej vzorky nas v kontesigfov vy-
skumu okrem pohlavia, zaujimala kvalifikacia a jpra@ pozicia titeliek, ktoré sa vyskumu
zWastnili. V prelfade ich uvadzame v takke 1.

Tabuka 1

Kvalifikacia a pracovna pozicia respondentiek
Kvalifikacia Pracovna pozicia

n % n %

SS 77 50,33 | Riaditea 41 26,79
vS 67 43,79 | Uiterka 86 56,21
VysSia odborna 8 5,23 Veducéitel'ka 20 13,07
Nekvalifikovany 1 0,65 Neodpovedali 6 3,93
Spolu 153 100 Spolu 153 100

Dotaznik ZdUR sme prelozili deestiny a administrovalidite’lkam MS. Nasledne sme pre-
verili konStruktovu validitu dotaznika, ziskané al&me podrobili faktorovej analyze s cie-
rom overi’ jeho 5-faktorovu Strukturu. Faktorovld analyzu srealizovali prostrednictvom
SPSS a programu Statistica, pri extrakcii faktaoe pouZzili metdédu hlavnych komponentov
a rotaciu varimax. Vyberali sme z nidkgch faktorovych rieSeni, povodna 5-faktorova
Struktura dotaznika sa vSak nepotvrdila.

Zistili sme, Ze rieSenie s 5 faktormi — dimenziamoitaznika ZdUR nefunguje. Po réznych
kombinaciach sme nakoniec prijali moztia® 4 faktormi, ktoré mali najlepSie rozloZenie
poloziek v ramci faktorov a vysvetlili 67,77% cellg variancie. Z 24 polozkoveho dotazni-
ka sme museli 3 polozky vyradiMali sice dobra faktorovu 24z, bolo vSak problematické

interpretovéd ich zaradenie v ramci zvolenych faktorov.

Rovnako dobré vysledky sme dosiahli aj pri v§teoreliability dotaznika. Na jej &enie sme
Standardne vyuzili Cronbachovu alfu, za cely doitazdosiahla hodnotu 0,924 bodu.
Z hradiska pétu boli poloZzky dotaznika do 4 faktorov extrahovae€ovnomerne (10, 5, 3, 3
polozky). Dobré edumetrické vlastnosti dotaznikakvpotvrdila aj reliabilita v ramci fakto-
rov, kaf’ vykazala slusné hodnoty (od 0,830 — 0,920).

4 Ked'’ze vyskumu sa zéastnili len Zeny, v texte budeme pouZivgraz respondentky gitelky.

Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a prabdrik z XXII. réniku konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie @ecl10. z& 2014 v Olomouci
Stranka | 50



Sekce 2 Podminky sdasného sita jako vyzva pro pedagogickou teorii i praxi

Jednotlivé faktory - dimenzie sme pomenovalifzodbsahu polozZiek, ktoré Zahju, prcom
sme sa opierali o pévodné nazvy dimenzii v ZdUR-e:

» Dimenzia 1 (10 poloziek) — Schopmdsomunikova o materskej Skole a diati

e Dimenzia 2 (5 poloZiek) — Schopniggresviedat’ rodicov podpor’ matersku Skolu

* Dimenzia 3 (3 polozky) — Schoprniowysvetlt fungovanie materskej Skoly a ako
organizacie

» Dimenzia 4 (3 polozky) — Schoprtolsyt’ transparentny \o rodicom

4 Interpretacia vysledkov

Podobne ako u slovenskychiteliek, aj tu sa potvrdilo, Ze Uroigrofesijnej zdatnostidite-

liek ¢eskych MS spolupracova rodémi je pomerne vysoka. V sthrnnom skore za cely 21
polozkovy dotaznik dosiahli respondentky aritmetigkiemer (Calej AP) 3,63 bodu. Pdd
ostatnych vyskumov self-efficacy sa hodnoty namenaad stredom Skaly povazuju za priaz-
nivé. Skimané titel’ky teda celkom vysoko déveruju svojim schopnostespnlupracova

s rodémi. Treba pripomert Ze to neznamena, Ze tuto spolupracu vedia rovdakoe aj
realne uskutéova’. Vytvara to vSak vhodné predpoklady na to, abtakalialo.

Kratky polrad na krajné hodnoty dotaznika hovori, Ze najvwdimdovery mali respondentky
vtedy, ke’ mali vyuziva vSetky dostupné moznosti, ako raliinformova o prospievani
jeho dig'ata v materskej Skole (AP=4,20). Naopak najmenej redgiAP=2,73) sa citili

v pripade, Ze ich mali presvigal o finartnej podpore materskej Skoly. Vysledky kopiruju
realny stav v materskych Skolach. Rozmartitmsiem, akymi sa titel’ky pokuSaju rodiom
sprostredkoviavsetko,¢o sa s jeho dia’'om v materskej Skole deje je zrejmd, predovsSetkym
cez materialne produkty deti, okrem inych je dew&ivana je i mozne@sosobného rozho-
voru pri odovzdavani a preberani ti#iéa. Financovanie Skolstva a prenos niektorych jeho
nakladov na rodov je vd'ka téma. Witelia su prvi, ktori smerom rathm vznasaju pozia-
davky na finatinu podporu Skoly, v kokeom dosledku je to ale neopodstatnené a zo zrej-
mych dévodov aj natmé. Je teda pochopit@, Ze ditel’ky sa v tejta¢innosti citia najmenej
zdatné.

Pri podrobnejSej analyze dat cez jednotlive dimeniztaznika sme zistili, ze medzi vysled-
kami v ramci dimenzii dotaznika nie su zasadnéiebzdUvadzame ich v talike 2. Dalej
budeme interpretovaziskané data pdid jednotlivych dimenzii.
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Tabuka 2
Vysledky dotaznika v ramci dimenzii
N AP Median Modus Pdetnos’ | Smerodajna
maédu odchylka

Dimenzia 1| 153 3,87 3,900 3,900 11 0,68
Dimenzia 2| 153 3,45 3,600 4,000 19 0,83
Dimenzia 3| 153 3,24 3,667 5,000 27 1,51
Dimenzia 4| 153 3,64 4,000 4,667 29 1,12
Celkovy 153 3,63 3,648 Viacnas. 2 0,72
priemer

Dimenzia 1 -Schopno# komunikovat’ o materskej Skole a diéati

Ako vyplyva z tabiliky 2 najvySSie hodnotenie svojich schopnosti (ABZByykazovali res-
pondentky v prvej dimenzii. V talfke 4 su uvedené polozky, ktoré tato dimenziu sythsP,
ktoré boli v jednotlivych poloZzkach dosiahnuté. gk nie je prekvapujuci, predovSetkym
pri vyrokoch tykajucich sa poskytovaniadeypavajucich informécii o diani v materskej Skole
a postaveni di@t’a v nej. Su to vSetky polozky, v ktorych sa respkly pohybovali s AP
nad 4 bodmi (talika 3). | kel nie prilis vyrazny, predsa vSak pokles AP a tgdsbadovery
vo Vvlastné schopnosti prezentovalkitalky v situaciach, kedy mali roghm nigo
vysvetova’ a objagova’ (zvysné polozky v taldke 3). Je teda zrejmé, Ze réal informo-
vat, je pre witel’ky jednoduchSie ako im zalezitosti vysk@ta’, zvlag ak sa jedna napriklad
0 objasnenie dosledkov nevhodnych vychovnych postyprodine (polozka 8 v talfke 3).
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Tabuka 3
AP v dimenzii 1
Znenie poloziek — Dimenzia 1 AP
1. Vyuzivat vSechny dostupné moZznosti, jakcémitiformovat o prob-
lémech jeho ddte, které ma ve vztahu k ostatniztedh ve fide. 4,03
2. Vysutlit rodiciim, jak maji posilovat zdravé selddemi svého
ditete. 3,83
3. Navrhnout rodiim zpisobyreSeni vzélavacich probléni ditete. 399
4. Rodie taktr¥ informovat, kdyZz ma diproblémy s genim. 305
5. Rodiéim navrhnout zfisobyreSeni vychovnych problémditete. 389
6. Vyuzivat vSechny dostupné moznosti, jakématiformovat o cho-
vani jeho ditte v matéské 3kole. 4,08
7. Vyuzivat vSechny dostupné moznosti informovateaaitom, jak
se jeho dit ve 3kole citi. 4,04
8. Objasnit rodiim disledky nevhodné vychovy v radlin 310
9. Vyswitlit rodicim, jak maji co nejlépe oviwvat chovani svého
ditete. 3,56
10. Vyuzivat vSechny dostupné moznosti, jakéeiformovat o pro-
spivani jeho déite v matéské Skole. 4,20

Dimenzia 2 -Schopnog’ presviedtat’ rodi¢ov podporit’ matersku Skolu

V dimenzii 2 sme namerali priemerné skére s AP=bd&u (tabiika 2). Z vysledkov vyply-
va, Ze presviatt’ rodicov o tom, aby akoKivek podporovali materskd Skolu nie je pra-u
tel’ky, v porovnani s ostatnymi vysledkami, Uplne jedbnché. Podobne potom odhaduju aj
svoje schopnosti v tejto oblasti spoluprace s ritaddu’ka 4). V ramci dimenzie 2, ktord je
sytena 5 polozkami, su evidentné rozdiely odamerania toho, dom, resp. kkomu maju
ucitelky rodi¢ov presviedat. Na presviedanie rodkov, aby sa v MS zastnili akcie a
pomohli s jej organizaciou sa citigitel’ky podstatne zdatnejSie (AP=3,95; thkai 4), ako
rodicom argumentowy zddvodiova, Ze finakna a materialna podpora MS rovnako zodpo-
veda ich zaujmom (AP=2,73; tatka 4). Je to pochopiteé, zvlag, ak finartna situacia

v mnohych rodin4ch ani ratbhm nedovéuje, aby takto vstupovali do podpory MS.
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Tabuka 4
AP v dimenzii 2
Znenie poloziek — Dimenzia 2 AP
1. Preswdcit rodice o tom, aby se Zastiovali udalosti organizo-
vanych mateskou &kolou 3,95
2. Primét rodice, aby mi pomohlif organizainim zabezp@&ni akci
v matéské 3kole. 3,88
3. Preswddit rodice, aby finadné podporovali matéskou Skolu. 273
4. Preswdcit rodice, aby podp#li materskou Skolu materiath 333

5. Motivovat rodie k tomu, aby vyuZili své specifické schopnostijve
prospich mateské 3koly. 3,37

Dimenzia 3 -Schopnog#’ vysvetlit’ fungovanie materskej Skoly a ako organizacie

V dimenzii 3 sme zaznamenali najnizsi AP, ma hadr324 bodu. Napriek tomu, Ze sa tato
oblag’ spoluprace MS a rodiny méze jénako okrajova, vo vyznamnej miere dotvara obraz
rodicov o tom,¢o sa v MS deje, ako je organizovana, kto do jejetda a rozhodovania v nej
vstupuje. Najma ak su dnes mnohi ool kvalifikovani, s prislusnym préadom

a znalosami o fungovani a sprave Statnych institucii, r@sftittcii tohto typu.

Rodicovskeé zdruzenie arada rédv su organy Skolskej samospravy, v ktorej majudciad
dolezitl poziciu, a prostrednictvom ktorej majuciaovplyvnt’ jej fungovanie. Je dblezité
aby witel’ky vedeli rodéom sprostredkowavyznam a pravidla fungovania tychto organov,
prave preto, Ze ponukaju priestor pre ich priamlywpa MS. Potla nadich vysledkov sici
tel’ky MS v tejto oblasti veria hoci v porovnani s icstanymi profesijnyméinnog’ami naj-
menej (tabika 5). Je to zrejme spbdsobené tym, Ze sa v svojlukagnom pdsobeni zameria-
vaju predovSetkym na dia. Otazky riadenia a spdluej participacie na vzdelavanicastne-
nych stran nepovaZzuju za svoju prioritu.

Tabuka 5
AP v dimenzii 3
Znenie poloZiek — Dimenzia 3 AP
1. Vyswtlit rodic¢im, jak funguje rada matské Skoly. 391
2. Vyswtlit rodicim, jak funguje rodiovské sdruzeni. 346
3. Vysuvilit rodicam, jak funguje rada rodi:. 306

Dimenzia 4 -Schopnog’ byt’ transparentny vogi rodi éom

Je vSeobecne zname, Zstelia nemaju radi, ak im do vyavania vstupujua ,cudzi* pozoro-
vatelia. Je to pochopiteé, spaja sa to s pocitom kontroly, nadévazokzéeila tejto profesie
je zalozena na trathom individualnom vystupovaniitela. (Kitel'stvo je vSak verejna sluz-
ba, preto by takato forma vplyvu nemalat’ lmanedbavana. Z'adiska vdéby optimalnych
stratégii, ktorych cieom je v&Sie zapojenie rodov do zalezitosti Skoly, je umoZniodicom
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pozorovd v Skole vSetko, o prejavia zaujem. Teda i samotné &gvanie. V dimenzii, kto-
rej polozky zigovali, ako na tom v tejto oblasti s&itel'ky MS, dosiahli AP=3,64 bodu.
V tabu’ke 6 prezentujeme vysledky dadiednotlivych poloZiek dimenzie.

Tabuka 6
AP v dimenzii 4
Znenie poloZiek — Dimenzia 4 AP
1. Vytvoit dostatek pilezitosti na to, aby mohli roé pozorovat v
mate'ské Skole to, o co projevuji zajem. 3,59
2. Prijmout pitomnost rodfe pi vzdtlavani, kdykoli bude chtit. 372
3. Akceptovat fitomnost rodfe ve fide, i kdyz to narusi jeji atmo-
sféru. 3,60

Nielen opisna Statistika, ale aj druhostopa analyza ziskanych dat nam ponukla mnoZstvo
zaujimavych zisteni. V talike 1 s uvedené pty respondentiek zlfadiska ich najvysSieho
dosiahnutého vzdelania. Mali pomerne rovnomerné&ipasie, povazovali sme za prospesné
zistova’ Statisticky vyznamné rozdiely vo vysledkoctiteliek pod’a najvyssieho dosiahnu-
tého vzdelania.

Tabuka 7
AP za cely dotaznik a v ramci dimenzii fsodzdelania
Kvalifikacia AP (_1|men- AP (_1|men- AP (_1|men- AP (_1|men- AP - ce!y sD
zial zia 2 zia 3 Zia4 dotaznik
SS (n=77) 3,98 3,44 3,30 3,65 3,69 0,72
VS (n=67) 3,73 3,43 3,17 3,55 3,54 0,75
Spolu
3,86 3,43 3,24 3,61 3,62 0,78
(n=144)
sign. P 0,041 0,925 0,505 0,575 0,255 -

V tabu’ke 7 uvaddzame vysledky v jednotlivych dimenziackilponajvysSieho dosiahnutého
vzdelania. Pokh AP za cely dotaznik je pomerne nizky rozdiel metedovanymi skupina-
mi, v prospech SS vzdelanycliteliek, tento v3ak nie je Statisticky vyznamny Qg255).

V zasade mbézeme konStat6ya@e premenna vzdelania neovplyje Urove self-efficacy
uciteliek MS. Ako vyplyva z tabiky 7, podobné zavery méZeme vysiddj vo vz'ahu

k jednotlivym dimenziam dotaznika. Na hranici vyameosti sa ocitla len dimenzia 1, tam su
ucitelky stredoSkoléky sebavedomejSie, vykazuju i Statisticky vyznariieej(p=0,041)
vy33iu Urové self-efficacy (v tablke 7 zvyraznené hrubé).

5 Ak by sme aj zléili data od skupiny respondentiek s VS a VOS (wy&&iborna 3kola), vysledky by boli rov-
naké. Po vyp&toch sme zistili, Zze Statisticky vyznamné rozdidly sa potvrdili opéi len v dimenzii 1,
v prospech stredoskolsky vzdelanydciiteliek.
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Pi vysvefovani préin vysokej miery self-efficacy uditeliek MS, ale aj rozdielov medzi nimi
z Wradiska vzdelania je potrebné uvazowaa tym ¢o determinuje jeho rozvijanie. Self-
efficacy je produktom komplexnych procesov kogmigkio spracovania informacii z réznych
zdrojov relevantnych pre efficacy — teda&ininos’ (v naSom ponimani zdatnbspozn.
autoriek) — a je sprostredkované priamym a zastupp@sobenim a fyziologickou spatnou
vazbou (Urbanek & ermék, 1996). Pre edukal realitu MS to znamena, Ze self-efficacy
uciteliek je determinované ich dobrou praxou v spodgps rodémi, dobrymi skisen@ami
inych, ktoré mozno pozorova napodotova’, pozitivnym océovanim zo strany ostatnych
(vedenia, rodiov, kolegov) a optimalnym fyzickym stavom a emodimym nastavenim.
To su faktory, ktoré okrem iného mohli determinoysesvedenie o svojich schopnostiach
spolupracovés rodémi, ktoré witel’ky prezentovali MS v nasom vyskumnomtzigani.

5 Zaver

Podobne, ako vo vyskume self-efficaayteliek MS realizovanom v SR v roku 2012 (Majer-
¢ikova et al., 2012), aj v tomto pripade boli namérpomerne vysoké hodnoty self-efficacy
respondentov (nad stredom Skaly). Znamena to, ¢ctel’ky mali silnd déveru vo vlast-
né schopnosti spolupracava rodémi. To predikovalo ich schopnosti vytvéra rozvija
vzt'ahy s rodimi.

Vyskumna podpora konceptu self-efficacy je mimandntenzivna. Okrem iného je zave-
rom niektorych vyskumov aj to, Ze pre priame posabe praxi je vyhodnejSie, akiel
mierne nadhodnocuje svoje schopnosti, pomaha nieptie zdolavéa prekazky (Wheatley,
2005). To sa udialo aj v pripade tohtomignia.

NaSe bohaté skisenosti&te’kami MS z mnohych fér hovoria o tom, Ze kontaktpgi¢mi
povazuji mnohé z nich za jednu z tych damSichcéasti svojejcinnosti v MS. Na druhej
strane si respondentky pd@d naSich vysledkov veria vtom, Ze svoju Ulohu ohmjth
parcialnych¢innostiach s rodmi zvladnu dobre. Rfinu tejto ,disproporcie” identifikujeme
i vtom, Ze dbévody zlyhavajucej spoluprace vidétaiky len v samotnych rodoch, menej
uz reflektuja svoje spravanie, postoje, komuuiié stratégie, pristupnosavrhovanych
foriem spoluprace rodom a pod. V buducnosti by bolo nesporne zaujimadpori’ mera-
nie self-efficacy titeliek aj zigovanim o realnej spolupraci, ktora sa denne uskuje
v MS.
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Strategie zaki s textovymi materialy pfi domaci pripraveé
na vyuku

Pupil’s strategies with text materials for instructon during home preparation
lva CERVENKOVA, Zuzana SIKOROVA

Abstrakt: Zadavani domacich ukioje v ¢eskych Skolach tra¢hi sokasti gipravy Zzak na
vyuku. Doméaci ukoly tvid nepochyba dilezitou sodast webniho obsahu (kurikula), a to
bez jakychkoliv dkazi o tom, Ze jsou pro deni Zaki opravdu efektivni. Mnozi ditelé
zadavaji doméaci ukoly, protozeéii, Zze to napomaha Zakovuéanmi. Na zaklag vyzkumu,
ktery byl provadn v 8. tidach ostravskych zakladnich skol, jsmetgji&ali, jakym zgisobem
probih& piprava Zzak zakladnich Skol i psani domacich Uk jak ¢asto jsou zadavany a ze
kterych materidl. Ukazalo se, Zze zasadnim zdrojem pisemné dontgmiapy zak jsou
ucebnice. Ditim cilem pgispvku je tak popsat obsaZzené&ebni Ulohy ve vybranych
ucebnicich matematiky,fidit je s ohledem na jejich kognitivni Urave tuto analyzovat.
Touto analyzou je moZzno naslédkonstatovat, jaky potencialcebni Ulohy pro domaci
piipravu Zak poskytuji a zachytit, jakymi strategiemi s nimcggracuiji.

Kli éova slova:domaci ukol, tebnice, debni Uloha, usfnost.

Abstract: The homework is a traditional part of pupil’s pneépa for learning in the Czech
schools. Homework is undoubtedly an important comepd of the curriculum without
submitted satisfactory evidence that homeworks farelearning really effective. Many
teachers assign homework because they assumeravietplearning. Based on the research,
which was carried out in thé"§rades of secondary school in Ostrava, we investigahat
strategies pupils during home preparation use, bften and from which materials. It has
been shown that almost the only source of pupibmdwork are textbooks. The aim of this
article is describe tasks that are contained irs#tected textbooks, sorting them according to
cognitive level and analyze them. This analysishen possible to say what the potential
learning tasks for pupil’s homework provide andchistrategies the pupils use.

Key words: homework, textbook, learning task, achievement.
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1 Uvod

Doméci giprava zak na vyuku neni v pedagogickém vyzkumiilip diskutovana. Ve vyu-
kové praxi je vSak obvyklé, Ze doméacipgravu &itelé od zak pozaduji, anebo alesppied-
pokladaji. A to jak ve smysluteni se do vyuky, tak v podélypracovani domacich ukol

2 Teoretickd vychodiska doméacich ukal

Odborné studie, které by se problematikou blizebizaty, vznikaji spiSe z piby vytvait
metodické navody procitele nebo rodie. Ve skuténosti nemame jasné pokyny, které cha-
rakteristiky by domaci ukol & mit, v jakém rozsahu by bylo vhodné jej zadaaat,v jakém
c¢asovém harmonogramu ho rozvrhovat. Délku a frekvekala voli witel na zaklad pova-

hy osvojovaného diva nebocasovych dispozic vyuky. Zadavani nebo nezadavamiadiech
ukolu je tak spiSe intuitivniditelovoucinnosti. Stejnym zisobem #astava nedieSena otazka
Ustni ripravy zak do jednotlivych vydovacich pedmeta, piicemZz nemame metodicky
ukotven ani systém jeji podpory.

Podrobrjsi pozadavky na domaci tkoly formuloval Petty @0aJkoly by ngly byt jedno-
duché, samostatra bez dasti rodén ¢i ucitele zpracovatelné, kontrolovatelné a hodnotitelné
Dobrou vlastnosti domaciho Ukolu méa byt takéova nenatmost na jeho opravu.

2.1 Pojem domaci ukol

V podminkachéeského edukaiho prostedi definujemedomaci Ukoljako ,u¢ebni nebo
praktickoucinnost, kterou zZaci vykonavaji mimo wWavaci dobu, zpravidla doma” (@ha,
Walterov4, & Mares, 2009, s. 48). Tyto Ukoly mdjinpy vztah k vydovani. Bu’ pomahaji
ucivo zopakovat, jestvice prohlubovat, nebo naopak rde$at. Anglické zdroje uzivaji po-
jem homeworkve smyslu ,uloh, kteréditelé zadavaji studeinin a které maji byt provédy
mimo Skolni vyuktl (Cooper, 1989, s. 7). Tato definice vSak nezahridgjai gipravu na
vyuku, jako nap weni se na zkousku, pisemnou praci nebo test, graydd nebyvaji fe-
dem «iteli zadavany. Domaci Ukoly v uvé&tem pojeti zahrnuji n&gstji psani,cteni,feSeni
problémi nebo vytvéeni projekéi. Némecka literatura termikausaufgabercharakterizuje
jako ,ulohy 74k, které maji byt vypracovany ve volnérase a které slouzi jakdiprava
v ramci probirané d¢ebni latky”. Vymezeni pojmu domaci ukol vSak vzdiiraziuje aktivi-
tu, jeZ ma byt vykonavana mimo Skolni presi.

2.2 Vyzkumy domécich ukol

Publikovana metaanalyza vyzkdandomacich Ukdl za poslednich padesat let poukazuje na
skute&nost, Ze seifprava zak striktné zmenila (Gill & Schlossman, 2003). Konstatuje se, Ze
dnesni Z4ci travi domacimi ukoly mnohem wvtesu nez v minulosti. Naiklad na zaatku
20. stoleti byly domaci ukoly v USA zap@eny, nebo byly prohlaseny za nezakonnou
ndmahu &ti. Tuto myslenku podporovali i |ékaktefi apelovali na zdravy pobygd venku.
Naopak v polovid minulého stoleti byl st uchvacen prudkym rozvojenedy a techniky.
Mezi staty panovala sotitivost a s tim souvisel i akcent na ¥#vani. Zakm bylo zadavano
vice doméacich ukél| protoze také jejich samostatnéppava a schopnost byt flexibilni zna-
menala ¥tSi Sanci us§t ve swtové konkurenci. Svobodomysina 60. a 70. |éta pdggiliSné
zagze diti upoustla. Obeck se usuzovalo, zeZisSt vyuky zaki ma spdivat ve vyuce,
Eedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a praxar&ik z XXII. réniku konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie @&ecl10. z& 2014 v Olomouci

Stranka | 60



Sekce 3 Vychovavany a \#évany jedinec

nikoliv. mimo ni. Od 80. let se v souvislosti s ekomckou krizi v USA poukazovalo
na newtSeny stav vzélavani. Z&ala se tedyesit intenzivni fiprava zak na vyuku, vetrg
doméci pipravy. Po roce 2002, kdy & fungovat novy zakomo Child Left Behindse
v Americe cileg zvySuje pdet domacich ukdls odkazem na to, Ze Zaci pak budoussf)-
Si ve standardizovanych narodnich testech.

Doméacimi ukoly jako saiésti vyuky se zsmla odborna pedagogicka komunita intengjvn
zabyvat az vtomto tisicileti. Hlavnim padem byly rémecké vyzkumy (Trautwein &
Ludtke, 2006), které nejen teoreticky, ale i metodky popisovaly, jaky vliv ma Zakova
doméaci piprava na orientaciipjeho dalSim teni. Bylo odhaleno mnoho problépkteré se
tykaly prav délky domécich ukdl ve vztahu ke Skolni ugpnosti Zak. Pozornost byla
rovnéZz veénovana tomu, jak Ize prastnictvim Ukol podporovat Zdkovu motivaci keni.
Trautweiniv vyzkum se snazil odpeudét na € hlavni problémové okruhy. Je doméci ukol
prosgsny pro Skolni vykon Zaka? Poméha doméaci ukol jezdovednosti, jakymi jsou
nezavislost a sebigeni v keni se? Bnasi zapojeni rod do ¢innosti s domacimi ukolyati
prosgch v ramci motivace, Ugphu a rozvoje jejich samostatnosti? Vyzkumem bylodta-
tovano, Ze u mladSich zakema domaci ukol té&h zadny vliv na jejich Skolni uspnost.
Pro Z&ky 4.- 6.ifd predstavuje zadavani domacich akalanedbatelné pozitivni vysledky
ve Skolnich vykonech, u zak7.-9. ¥id jsou pak konstatovany mirné pozitivni vysledky n
jejich Skolni uspsSnost. U student (v némecké terminologii od 10. taikda) je pak vliv
zadavanych domécich Ukolna Skolni Usgsnost charakterizovan jakoripéreny. Tento
vyzkum zéaroveé vyvracel Cooperova zji&hi (1989), Ze del&ias straveny s domacimi ukoly
ma pozitivni vliv na Skolni ug8nost zak. Trautwein s kolegy zjistil, Ze vigasu straveného
s ukoly je naopak spojen s nizSi zakovouwdapsti.

V souwasnosti se vyzkumy domacich Ukaloustedi do ¢chto oblasti:

» zkoumani efektivity délky a frekvence domacich udkola Skolni Usgsnost Zak
(Schlossman, 2003; Benett & Kalish, 2006; HorsleWalker, 2013);

» vlivdomacich ukal na &eni zaki (Cooper, 2007);

» metodicka podporaditela a rodta (Cooper & Gersten, 2002);

e vyzkumy motivace zadk v rdmci domaci fpravy na vyuku (Bempechat, 2004; Xu,
2004).

2.3 Vliv délky a frekvence domacich Gkol Skolni Usgsnost Zak

Jestlize analyzujeme idséh vyuky véeskych Skolach, byva obvyklé, Z&itelé domaci ukoly
zadavaji. Je vSak zajimavé, Ze ani v zakirdoh vyzkumech nemame transparentikaty
o efektivig takového psinani. Za¥ry nékterych studii smysluplnost domécich tkdiokon-
ce rozporuji. Rehled odborné literatury z této oblasti totiénasSi smiSené vysledky. &ie
vyzkumy poukazuji v zavislosti na v§ovacim gednetu oboji: pozitivni i negativni dopady
domacich ukdl na studijni Usgch zaka. Jiné studie zase konstatuji, Ze Zadnyndigkolni
uspsnost Zak neni.

Odbornici poukazuji na to, Zze existuje mnoho pnonych, které jeitba vzit v Uvahu
pii uréovani vlivu psani domacich Ukoha UuspSnost Zaka ve Skole. Varujiga tim, aby byla
pozornost zawtena jen na jednu pramnou, protoZze pak ziskavame jen kusé dew® Uda-
je. V neposlednifad také zdiraziuji sociokulturni vlivy na domaciceni zak.

Prvni seridézni studie o problematice psani domadlasita byly publikovany v 80. letech.
Nap. v USA byly provedeny dva vyzkumy, kterésovaly vliv délky domacich ukél na
Skolni vykon zak. V jedné zkoumanéite byly zadavany dvojnasobrlouhé domaci ukoly
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a ve druhéitkrat delSi nez obvykle. Zévem bylo konstatovano, Ze delSi domaci ukol #em
na Skolni vykon zak vyznamny vliv. PozgSi prace, které se rowh délkou zadavanych
domacich ukal zabyvaly, zjistily prag vyssi efektivitu u kratSich Uloh. Otazkou takétava
cetnost zadavani. Zjigjeme-li optimalni frekvenci ukal ktera by Skolni vykonnost zék
pozitivré ovliviiovala, ogt nenachazime spolehlivaSeni. Zatimcodkteré vyzkumy pouka-
zuji na pozitivni vazbu mezastymi ukoly a vykonem Zaka, jiné toto statisticlgpodporuii,
ale konstatuji mezemito pronennymi negimy vliv (Cooper, 2007).

Jiny americky vyzkum, ktery se tykal 1 3006itelu, rodictu a zaki (Benett & Kalish, 2006),
nezachytil Zadnou souvislost mezi délkou domécikolul a webnimi vysledky zak

Na zaklad vypowdi responderitbylo zjiS€no, Ze mnoho zaktravi domaci fipravou i vice
hodin. Rodte tuto skuténost akceptuji, nelovéii, Ze witel je profesiondl, ktery ma systém
Ukoli promysleny. RestoZe fada rodit vnima domaci ippravu dti na vyuku jako
psychickou za#Z (udavaji, Ze &i trpi v souvislosti se Skolou a @mim Skolnich povinnosti
nespavosti, bolestmiticbha nebo strachem)gti, Ze zadavané ukoly maji smysl. Jen jedna
tietina rodét béhem vyzkumu uvedla, Ze se jim zda mnoZzstvi domadkoli piiliSné. Téndt
vSichni pak byli pekvapeni, Ze neexistuje jasnykaz o tom, Ze by delSi &stjSi domaci
Ukoly zlepsSily studijni vysledky jejichadii.

2.4  Vlivdomacich ukal na weni zak
Vatterott (2009) poukazuje na slozitost problematkmacich Ukdl. Konstatuje, Ze je velmi
t¢zké odlisit, do jaké miry ovliwje pozitivni Skolni vykon Zaka jeho prace ve vyuce
a do jaké miry je &innost podpeena zadanou domaci ulohoucitll tak pozadavek, aby
ucitelé pohlizeli na domaci ukoly jako na slozku fatimniho hodnoceni. Vyiwjici by tak
mél nejen Ukoly diferencovat ve vztahu ke schopnostedosavadnim znalostem hakale
také by nél zmapovat, jakych znalosti dany Zak doséatddpzadanym ceenim, posoudit
hloubku nebo rozsah zakovyckdomosti a podporovat jeho snahu stedit se. Vatterott na
zaklad svych studii stanovil zakladni pozadavky na efektdomaci ukol. Ten by & mit
pét rysi:

» akademicky zamr, tzn. byt zamen na konkrétni &domosti nebo dovednosti,

na procvéovanici kontrolu;

* podporovat Zzakovodaenti;

» rozvijet osobnost nabizeniriznych moznosti;

* byt zvladnutelny bez cizi pomoci;

* byt prijemny a zajimavy.

2.5 Podpora zak pri psani domacich ukal

V ceské pedagogice nejsouiaspby podpory &i pii psani domacich ukblsystematicky pro-
pracovany. Uitelé tak mnohdy vychazeji ze svych dlouholetych&dnosti, anebo postupuji
intuitivné. Roli witeli a rod&a v procesu pléni domacich povinnostiét! se podrob# zaby-
vali Epstain a Van Voorhis (2001). Aitsestavili seznam deseticitloméacich tkdi. Ukoly
by mely byt zadavany ké&li procvicovani, gipraw na hodinu, zapojeni, osobnimu rozvoiji,
upevreni vztahu mezi détem a rodti, kvali komunikaci mezi rodii a Wwitelem, z divodu
spoluprace s vrstevniky, &l vytvoreni individualnich strategii, Zidodu vztahu s \ejnosti

a v neposledniact autdi uznavaji domaci ukol jako specificky druh trestie. své studii pak
na zaklad dvouletych vyzkuri navrhuji interaktivni doméci ukoly, na nichZ peigiuji rodi-
¢e. Epstain a Van Voorhis prokazuji, Ze zapojeni&odio problematiky doméacich ukol
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umoziuje WtSi informovanost o @i ve Skole ataké hlubSi proniknuti do ®guaciho
predmétu (Epstain & Van Voorhis, 2001).

Ve vyzkumu Martinové (2011) byly zkoumany &skupiny deseti Zak pii rozvoji ¢tenéd-
skych dovednosti. Prvni skupimyly zadany texty spolu s jasnymi instrukcemi tddijak
déti pii ¢teni podporovat. Instrukce obsahovaly jakysi tyddoaticek ¢innosti. Ve druhé sku-
piné bylo pozadovandaist kazdy véer, ale nikoliv dle peuwhstanovenych textovych zdioj
a bez pimé podpory rodii. Bylo prokazano, ze pokud r@di @ijimaji pokyny witela
a mohou se dft o metodické materialy, mohou lépe podporové&tnii svych ¢ti a tim
pozitivne ovliviiovat jejich rozvo;.

2.6  Vyzkumy motivace zakri psani domacich ukal

Zajimava zji&ni v oblasti motivanich efekti pri pInéni domacich ukal prindSi Bempechat
(2004). Tvrdi, Ze domaci ukol poskytuje studemizkuSenosti &as nezbytny pro vyvoj jejich
sebedvéry a takétas nutny pro vytvieni studijnich navyk Pritom neni dobré za#tiovat se
jen na kratkodobé ugphy v podob splreni testi nebo dobrych znamek ze zkouSeni, ale
acinné podporovat rozvoj dovednosti, kterétiddavaji podgty k uceni a udrzuji jejich
motivaci.

Souvislost mezi motivaci Zakpri pInéni domécich Ukdl a jejich spokojenosti v budoucim
zanestnani se snazil prokazat Xu (2004). Domaci uképehjako ufity typ prace ditte, kte-

ry mu napomaha ziskatul@zité pracovni dovednosti - organizovattidit sveé cinnosti,
objevovat dalSi motivani zdroje pro doka¥eni aktivity, gekonat Unavu apod. Xu podava
dukazy o tom, Ze pozitivni zkuSenostatit s domécimi ukoly jej natolik rozviji, Ze ziskané
dovednosti jsou pak v dodpsti vyznami hodnoceny $ vykonu povolani.

2.7 Zadavani doméacich ukbly matematice

Jakeé jsou zkuSenosti se zadavanim domacichiOkohatematice? V fijpact matematiky,
kterou Ize v zakladnim stupni vddvani chapat jako jeden z hlavnickegmeta, je zadavani
domacich ukdl velmi casté, a to nejen ¥veskych Skolach. Thelen (2008) proved! dva
vyzkumy mezi diteli matematiky v Kalifornii. Jeden soubor #o aktivné pasobici itelé

na zakladnich skolach a druhy vybrany soubor redpain zastupovali &itelé stednich Skol.
Uké&zalo se, Ze v jedné skupiB@2 % a ve druhé az 95 %itela Ukoly zadava, protozeski, Ze
maji pozitivni vliv na vykon zak Thelen ale daleipomind, Ze tllezitymi faktory, které se
na Skolni Usgsnosti zakk podileji, jsou jist ic¢as straveny s domacimi Ukoly a jejich
kognitivni nar@nost. Zarové predpoklada vazanost tsmosti a domaciho Ukolu na
vyucovaci redmet.

e

Ukazuje se, Ze nejtkzitéjSim textovym zdrojem pro psani domacich kel stale debnice.
Jednim z cfl naSeho vyzkumu bylo tedy popsat roliebnice pi domaci pipraw zaki
a nasleda provést analyzu dvou uzivanycelnic v tomto pedmetu.
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3 Metodologie vyzkumu

Vyzkum psani doméacich UKok zadavani dloh pro domadigravu na vyuku bylo s@asti
studia role tebnice winnostech 2ak 2. stup® ostravskych zékladnich Skol. Zjgévali jsme,
jakou n®rou a jakym zpsobem se ¢ebnice a jiné textové materialy podileji ngeni Zaki.
Pokud jsme se snazili popsat rofiebnice v procesu Zakové&eni, nemohli jsme opomenout
ani praci s tebnici mimo pimou vyuku, tedy v fipraw Zaki na ni.

Pomoci pimého pozorovani vyiovacich hodin matematiky, anglického jazyk&jegdisu

a vychovy k obanstvi jsme zachytili, zda a jaKitelé domaci Ukoly zadavaji. Zaznamenali
jsme také, o jaky typdaebni Ulohy se jedna. Na zakéagarovych rozhovdr s Zaky jsme na-
sledreé owverovali tyto diki otdzky. Ptali jsme se, jak:

e ZAaci pracuji s &ebnici a jinymi textovymi materialyfppsani domacich Uk

e se Zaci za pomoci textovych zdiopa vyuku Usté pripravuji, tzn. jaké strategie
pii préci s @ebnici a dalSimi texty voli;

e Zaci vnimaji funkci a vyznam domacich ukol

Prispivek se ¥nuje prvnimu a druhému problémovému okruhu. Zkoumenorek pro uteni
strategii prace s textovymi materialy o 119 respondefif Zaki 8. tid deseti ostravskych
zakladnich sSkol. Celkem byla data snimana ve divateach (na kazdé Skole &paralelni).
Dotazovana byla vzdy dvojice respondentchlapec a divka, celkeni pary z kazdértdy.
Skoly byly pdizeny nahodnym vydsem, Zaci byli vybrani zamngé. Jednu dvojici vzdy
tvorili chlapec a divka s nejlepSim préspem veitidé, druhou par s nejhorSimigeti dvojice
méla predstavovat séd - pamérny prosgch. Skalovani zak mélo vyznam pi ovérovani
jimi uzivanych @ebnich strategii. #° dotazovani se na okruh pisemnych domacichuikol
jsme pracovali row¥ s timto vzorkem, nikoliv s celoéidou. Redpokladali jsme (a @ili si
pozorovanim v hodinach), Ze zadavani domacich ulkoeéni vzhledem k Zdikn
diferencované. Rozhovory probihaly ¢egeji ve tride, vybeér zaki byl diskrétni
a ve spolupraci sditelem.

Na zaklad vyslednych zjisini o zpisobech uzivani textovych matefigi pisemné domaci
piipraw zaka, ktera budou prezentovana dale, jsme vybradi aebnice matematiky, aby-
chom provedli analyzu kognitivni nawosti v nich obsazenychéebnich Uloh. Soustdili
jsme se na otazku, jaky potencialebni Glohy poskytuji pro domaci praci 2adl zda je
v téchto webnicich s individualnimidebnimi strategiemi zZakpii samostatné praci piano.

4 Vysledna zjis@ni

Nasim zajmem bylo studium wyovacich hodinétyt predmeta. V tomto gispivku budou
akcentovana zjishi tykajici se matematiky. Nejedte budeme sledovat jednotlivé problémové
okruhy (frekvenci zadavani domacich ukobybeér textovych materidl pro psani domacich
ukoli, zpisob jejich zadavanicitelem, strategie prace aak ukoly) a naslednbudeme ana-
lyzovat dw vybrané debnice matematiky pro 8.doik zakladnich Skol.

4.1  Frekvence zadavani domacich tknlmatematiky

Oproti jinym sledovanym igdmétaim (zejména &episu a vycho¥ k obianstvi) byly
v matematice zadavany domaci ukoly vettasto. V osmiiidach (z dvaceti dotazovanych)
byly pisemné ukoly psany téinna kazdou hodinu, v desetidach pak alespol-2 kréat tyd-
ne.
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Tabulka 1
Frekvence pisemnych domaci ukelpomoci tebnice
. S o vychova

matematika anglicky jazykdgjepis K obsanstvi
Frekvence

Stid (% |Z.. |% |Stid|% |Ttdid | %

zaka

témer pokazdé 8 40% | O 0% 0 0% O 0%
velmi ¢asto 10 50% | 89 75%| O 0% 1 5%
oh¢as 1 5% 12 10%| 3 15% O 0%
vyjimecns 1 5% |6 5% | 10 | 509 9 45%
nebyvaji domaci tkoly 0 0% 12 109 7 3506 10 50%

Pouze Zaci dvourid uvedli, Ze dostavaji domaci ukoly z matematiéy pldas nebo vyji-
meiné. V daném vzorku neexistovaldda, ve které by domaci ukoly nebylibec zadavany.
Frekvence uziti &ebnice pi psani domacich ukblzavisela na vytovacim pedmtu.t

4.2  Zdroje domécich ukélv matematice a typy zadavanychéeni

Béhem pozorovani zadavani domacich tleme vectyrech zvolenych fednetech zachytili
praci s 32 iznymi textovymi materialy (zakladntebnici, pracovnim seSitem, sbirkami uloh,
tabulkami, atlasy, slovniky gitelovymi kopirovanymi texty apod.). Zajimalo nasmez, jaké
publikace jsou zdrojem domécich UkoV matematice, na kterou se tentidspivek prede-
vSim soustdi, se v 8. rénicich jednalo népstji o sbirku uloh (v 45 %itd), dale o pracovni
seSity a fotokopie cweni z jinych pracovnich se§jt které paidil a distribuoval ditel

(v 10 % tid). Velmi rozSfenym zdrojem pro domaci ukoly bylé@albnice, nebdv jedné te-
tiné sledovanychitd se k zadavani domacich Gkqghé zdroje nepouzivaly.

Ve srovnani s anglickym jazykem se v matematiceyéiti zakladni tebnice jako prioritni.
V angli¢tiné byl negasgjSim zdrojem domaciho Ukolu kupodivu internet (v927#id) a déle
se rovrez pouzivaly blize nedené texty, kteréfipravil ucitel (10 % tid). Vyhradni postave-
ni pii zadavani domacich ukoma webnice také v gepise (65 %iid pracuje zasadrs ni)
nebo ve vycho¥ k obéanstvi (55 %ifd).

Na zaklad rozhovofi s respondenty bylo zj&to, Ze v matematice je aptjSim typem
domaciho ukolu c¥eni (100 %fitid). Konkrétrg se jedna o typové ulohy, algoritmick&seni
piikladi a zadani pro procsdvani. Tyto ukoly ve velké ré vyplyvaji z tématu, které bylo
realizovano v hodiq Ucitel blize domaci ukoly nekomentujeteppoklada, Zze Zaci
v domécim prosedi je navazuji nadivo exponované v hodé Individualita Zak nebo
piihlizeni k jejich schopnostem nebyly zaznamenanyitelé zadavali ukoly hromadn

! hodnota2 = 18,22, p = 0,00G,2 0,05 (3) = 7,815;2 0,01 (3) = 11,341
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a nediferencovan Z pozorovanych igdneta je ve velké nie zadavano procivani typo-
vych ukohl jeS€ v anglickém jazyce (v 82 %itl). Nabizi se zajimava otazka, zda ukoly pro
domaci praci souviseji spisSe s vguacim pedmetem nebo s uzivanowebnici.

4.3  Strategie Zak pri uceni se na vyuku

Soutasti vyzkumu bylo také zjidvat, jakym zgsobem pi zpracovani domacich UKoEaci
postupuji. Na zakladrozhovofi s respondenty jsme zachytili, Ze Ustiippava Zak do vyu-
ky je sporadicka. D¥tietiny Zaki uvedly, Ze se na vyukuikec nepipravuji. Pokud #ktefi
ano, hlavnim uzivanym studijnim materialem jsouis¥yp v seSi, nahlizeni do ¢ebnic nebo
cvicebnic se e spiSe v anglickém jazyce nebgepise. Co se tie matematiky, Zaci pracuji
jen s pisemnymi domacimi ukoly, Ustse nefipravuji. Znamena to, Ze jedinymigmbem,
jak wivo z hodiny doma zopakovat, je domaci ukol zadat.

Z vyzkumu dale vyplynulo, Ze Zaci primérspoléhaji na niZSi kognitivni strategie zpracovani
doméciho opakovani. Jak ¥ipadct Ustni gipravy, tak pi psani domacich UkblvyuZzivaji
mechanické opakovani, memorovani nebo opis textio. figidni ¢innosti jsou je&t v mnoha
jinych predmétech posileny tim, Zecitel Zakim posila zpracované zapisy, nebo jsou davany
k dispozici tis€né vystizky, které si Zaci do seSitu vlepujieZist takové vyuky pak spidva

v materialech, kteréfjpravi W&itel, nikoliv v téch, které by zaci sami vyhledali, nebo nastu-
dovali.

Dotazovali jsme se roed, jaka je podpora jinych subjékpii praci s domacim ukolem.
Predmitem zajmu byla fedevsim pomocditele a rodkt. Zaci uvedli, Ze pracuji samostatn
V této souvislosti byla row¥ kladena otazka, kdo z&k behem Skolni dochazky vystlo-

val, jak se maji efektivhucit, jak zpracovat domaci ukali které w&ebni strategie jsou pra@&n

vhodné. 70 % respondéntivedlo, Ze si na takovou radu nevzpomina. Zbydi jéenovali
stejnou ndrou rodte nebo titele, WtSinou primarniho vztlavani neba@eského jazyka.

Pokud se Zaci do vyuky skgté& pripravuji, jsou v pouzivaniaebnich strategii taka bez-
radni. Téndt polovina respondetit(45 %) nevi, jak se spra¥nucit a nema ani odceny
zpasob, jak si domaciifpravu usnadnit. Zaci ro¥# vypowddli, Ze o &chto zaleZitostech
prilis negemysleji, pokud sediinebo pisi domaci ukol, jedn& se o jednorazoveiviak"ze
dne na den". Zarazejici je fakt, Ze 15 %wakedlo, Ze jejich osobni strategii, jak se spéavn
ucit a wivo dlouhodols fixovat, je mechanické iptikavani textu nebo opakovani zagisk
slovo od slova. Jen maly get Zdki uvedl, Ze si v textu podtrhavaji, vypisuji, hlddapdstat-

né. Uzité strategie Zéknebyly zavislé na pohlavi ani na jejich Skolnirogmchu?

4.4  Analyza debnic matematiky

Silna pozice tebnic @i zadavani domacich Ukokz matematiky nas vedla k jejich analyze.
Zamernym vybirem jsme zvolili d¢ z nich. Hlavnim cilem bylo zjistit a popsat strurkt
ucebnich dloh, které se v nich nachazeji. Zajima jaks, je kognitivni narénost kebnich
tloh a zda tyto udlohy vyt¥&ji potencial pro domécitipravu Zak. F¥i rozboru @ebnic si
klademe nasledujici otazky:

» Kolik je u¢ebnich tloh v kazdécabnici?
» LiSi se zasadi?
e Jaka je kognitivni natmost webnich tloh?

2hodnotay2 (Skol.Usps.)= 7,005%20,05 (6)=12,592; hodnoj@ (pohlavi)= 0,74, hodnot&0,05 (3)=7,815
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» Kolik u¢ebnich uloh se vyskytuje ve vykladové, préoviaci a opakovaaiasti?
» Jak jsou gebni tlohy ozngeny?
» Jak jsou gebni tlohy zadavany?

Ok ucebnice byly posuzovany z hlediska opsisanalyzy. Ta umaiije stanovit poznavaci
nara:nost souboru ¢ebnich dloh, jejich didaktickou hodnotu i pestresuboru. Opekai
analyza byla dopblna o analyzu f@dn®tu ¢innosti Zak pii uc¢ebnich Ulohach a analyzu
funkeni, pri které budeme sledovat, ve ktery@dstech textu secabni tlohy nachazeji.

Analyze jsme podrobili dvucebnice, které jsou teny pro 8. ronik zakladnich skol. fvo-
dem vyl#ru usebnice & byla skuténost, Ze tato se ve sledovanytiddch pouzivala négs-
t&ji (v 51,4 % pozorovanych vyevacich hodinach matematiky). Druh&ebnice B nebyla
tak ¢asto uzita, alefpdstavovala novinku na trhigebnich texi. Je barevna, atraktivni, akti-
vizujici. Zarové tato Webnice vyuziva ikonicky vodici aparat podeébjako v gipact
distartnich text, jimz diferencuje obtiZnost Ulohiqujim& Ukoly pro samostatnou praci, ne-
bo nabizi praktickd cveni. Toto nakladatelstvi zavadi ¢kierych fadach nizSich tmika
specifickou ikonu, jiz ozriaje domaci ukol - symbol dortleu. OvSem ironické je, ze tento
symbol je v dané zakladnicebnici uzit jen jedenkrat. Véebnici pro 8. roénik pak byl
ze symboliky pimo odstragn. Déle nizemetici, Ze prvni debnice pedstavuje tradni
vyukovy material, zatimco druh&ebnice svym pojetim inklinuje k prindim konstruktivis-
tického paradigmatu. | toto hledisko byl pybéru ucebnic matematiky zohledno.

4.4.1 Didakticka vybavenostcebnic matematiky

Co se tye didaktické vybavenosticabnic, webnice A se sklada ze dvouddiPrvni zahrnuje
96, druhy 72 stran. Na 12 stranach jsou uvedenledkg teSenych uloh. V aparatu prezenta-
ce wiva nalezneme: vykladovy text prosty, shrnuti kpit@am, dophujici texty a podtexty.

Z neverbalnich komponeahnisou zde urélecké a naukové ilustrace, fotografie, mapy a dia-
gramy. Grafika je vedena derno-modro-bilém provedeni, ovSem nedomnivameesg o
handicap. Webnice disponuje aparatefidicim w&eni, ktery tvéi: odliSeni @iva, otazky

a ukoly za tematickymi celky, naty pro mimoskolnicinnost a vysledky céeni. Jsou uZzi-
vany grafické symboly, barvy dizné druhy pisma pro odliSesasti textu. Webnice vSak
nedisponuje ndvodem na praci s textétena se proto obtiZzhorientuje v rozEném znaeni
jednotlivych¢asti. Z orienténiho aparatu v debnici A nalezneme obsah, kapitoly a rigist
Posledni strana druhého dilu popisuj€dde kompetence, které u Zakozviji. Prvni vydani
ucebnice pochazi z r. 1999.

Ucebnice B je samostatnd kniha, druhym dilem devas geometrie. Poprvé byla vydana
v r. 2009. Webnice ma 123 stran. Kcebnici pati jeS€ pracovni seSit a metodickdinucka
pro Witele. V webnici je vykladovy text prosty i ¥phledrény, shrnuti diva k tématm

a k sodasnému i pedeslému réniku, dophujici texty, vys¥tlivky, podtexty k vyobrazenim
a slovnéek pojmi. Z neverbalnich komponenaparatu prezentacéiva jsou obsazeny un
lecké a naukové ilustrace, fotografie, mapy, diagya obrazova barevna prezentacéelt)
nice z&ina motiv&nim Uvodem a odkazy na dalSi zdroje. Z verbalnmmponeni aparatu
fidiciho &eni zde nalezneme stimulaci, odliSediva, otazky a ukoly, nagty pro dalSi praci
a vysledky cuieni. Z obrazovych pak grafické symboly, uziti basekznych druli pisma.
Na vnitni strag obalky je vys¥tlena prace s knihou.ddbnice disponuje bohatym orieéita

3 Odvarko, 0., & Kadlkek, J. (1999)Matematika pro 8. rénik zakladni SkolyPraha: Prometheus.
4 Binterova, H., Fuchs, E., & Tlusty, P. (2008)atematika 8. Aritmetika:debnice pro zdkladni Skoly a viceleta
gymnaziaPlzei: Fraus.
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nim aparatem. Kapitoly jsou v hornim rohu &y symbolem, na okrajich stranek nalezne-
me barevny pruh s marginaliemi¢kdly se tykaji obsahu jen zpréstikovar a pisobi takka
nucer, jindy navozuji mezifednetové vztahy. Orientaci v textu napomahaji takeé igkaf
symboly (nap. kladivkem jsou znigna prakticka ceeni, pavdinou hledani souvislosti, Sip-
ka upozofiuje na zajimavost, myS evokuje praci ipgem aj.). Jak jiz bylo vySéeceno,
ikona pro domaci ukoly (na rozdil odlepleSl&ady utené nizSim rénikam) chybi. Orientaci
vtextu slouzi i barevné tabulky a reéjky. Obtiznost Bkterych Ukoli je vyjadena
prislusnym pétem kwtin. Uc¢ebnice B disponuje &Sim pa@tem grafickych i obrazovych
prvka, kteréfidi Zakovo deni. Pokud by s toutotabnici Zak pracoval sam, je udrzovana jeho
pozornost aktivizujicimi otazkami. Podle uzitychmdyoli si mize v ugitych kapitolach
dokonce volit obtiZznost.

Tematicka skladbadebnic je u obou publikaci velmi podobna a odpovidéolkim na @ivo
matematiky v 8. réniku zakladni Skoly v souladu s Ramcovym d&adacim programem
pro zakladni vzéavani. ivo je v piipadt ucebnice A rozpracovano do vice kapitol, navic
jsou zde zgazena souhrnna @ani a vysledn&esSeni. Webnice B je méh¢clenita, rékteré
kapitoly zahrnuji vice studijnich okridthObs ucebnice obsahuji rozsijici wivo, praktickeé i
aplikani priklady.

Z tematického hlediska je «ebnici A zajimava kapitola nabizejici tlohy ze ytarwebnic
mezival&éného obdobi. V ¢ebnici B zase nalezneme kratkou kapitolwvem matematiky
vedenou v angiting.

4.4.2 Analyza kognitivni narnosti webnich aloh v ¢éebnicich matematiky

Pri oper&ni analyze kognitivni natmosti webnich uloh jsme zvolili néastji pouzivanou
kategorizaci D. Tollingerové, ktera vychazi z Blammg taxonomie kognitivnich dil Ulohy
jsou rozvrstveny dodhi zakladnich arovni, z nichz kazda se §gdbdrobuji ¢leni. Pro dalSi
potrebu komparace jsme pracovali pouzémitiustednimi. WEebni Glohy bylo nutno chapat
v kontextu a nesougdit se jen na jejich slovni vyjéehi (mnohdy zadani neodpovidala‘eni
zapojeni Zzaka nebo uzité mySlenkové kéalifperace). Analyze jsme podrobili kazdou
z kapitol.

V ucebnici A (nakladatelstvi Prometheus) je 74%hnich uloh. Nejvice jich nalezneme
v arovni 2, tedy v urovni jednoduchych mysSlenkovyamberaci, a v oblasti 3, tedy slozitych
mysSlenkovych operaci. Jednoduché mySlenkové opdiraag. na zji¥ovani fakfi, jejich
vyjmenovani nebo popis, dale na rozbor a skladiddent ¢i zjiStovani vztalh mezi fakty)
Ucebnich dloh na slozité myslenkové operace i(nag geklad, vyklad, vyvozovani, dokazo-
vani nebo hodnoceni) bylo 135, céihi 18 %. Naopak nejménucebnich Uloh nalezneme
v Urovni pangétové reprodukce poznatk

Ucebnice B (nakladatelstvi Fraus) obsahovala ©ebnich Gloh. Tatodebnice vSak je sou-
casti komplexnirady, ke které péit jeS€ pracovni seSit. Nejvice uloh bylo rasnv oblasti
jednoduchych myslenkovych operaci (43 %). Na druhd@ist byly hojré zastoupeny ulohy
na tvaivé mysleni (23 %). Na rozdil odebnice A se zde veetsi mie vyskytly ulohy na
panetovou reprodukci poznatk Jejich navySeni Zigobily tlohy navozujici mezipdntové
vazby, které vSak mnohdyagobily kiecovit¢ az &elow. Pokud by zZakm byly zadavany
vyhradré domaci ukoly z tétodebnice, Ize se domnivat, Ze by byli schopni prateaao-
statré. Ucebnice nabizi kognitivni roZp jednotlivych Uloh a zaroweje v ramci nich zacho-
vana také izna mira obtiznosti. Ukoly jsou tak victizpisobeny zakm s nadpimérnymi
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i podprtimérnymi Skolnimi vysledky, coZ umdaje diferencovanédagni. V obou tebnicich
nejsou takka zastoupeny ulohy vyZadujiciesehi poznatk.

Pokud jsme se v analyze z&ih na jednotlivé strukturnicasti webnice, zjistili jsme, ze
nejvice uloh se v obowabnicich nachazi v oddile pro¢evani, nejméé ve vykladové&asti.

V ucebnici A tvai matematicka c¥ieni 57 %, v tebnici B 58 % uloh. V &ebnici A nejsou
priliS pouzity ulohy, které by tly jasny motivani charakter, zatimcocabnice B je plna
ukoli na praktickou aplikaci nebo uloh problémovyctegtoze se v mnoha kapitolach jedna-
lo 0 mechanicky osvojovany drultéiva. Rovréz bychom mohlkici, Ze tato gebnice odkazu-
je na praci s jinymi textovymi zdroji (odbornympopulariz&nimi).

Zadani Uloh bylo v oboudebnicich prezentovano ve fofnpokynu. Zakm ténei nebyly
pokladany otazky. Gbucebnice se za#iuji zejména na pisemné ukoly, nikoliv na préovi
vani ustni nebo s vyuzitim technickych ptedid.

5 Zavér

Ukazuje se, Ze dagbnice je stale ddezitym textovym materidlem jakiipvyuce, tak Bhem
domaci pipravy zZak. Zatimco pi Ustni gipraw Zaci negastji vyuzivaji zapisky v sesit
hlavnim zdrojem pro zadavani pisemnych domacicHuljgmu webnice. Tyto jsou vSak
v riznych gedmétech pouzivany v uzné mife. V matematice Zaci ngstji pracuji

s webnici matematiky (40 %ritl udalo zadavani téh kazdou hodinu). Zadavani ukol
ze strany ditele probih&a bez blizSich komeniaUcitelé spoléhaji na didaktickou propraco-
vanost @ebnich dloh a jasnost formulovanych instrukci wehnici. Domaci kol
z matematiky byl ghem vywkovani ve vice nez polowinttid zadan zapiseniisla strany

na tabuli bez dalSiho vystkeni (komentované zadani se vyskytlo jen v 10ifpaati).

Vyznamnou roli ve Skolni i domaci praci Zdje nutno piznat jinym textovym materiam,
zejména dalSim publikovanym tért nebo pracovnim ligim, které sestavilditel z tiznych
zdroja. i uceni se na vyuku mnoho Zakostupuje mechanicky, opakuje si doskodefini-
ce, pipadré opisuje text. Bhem psani domacich Ukojsou ze strany di tyto nawkené
strategie replikovany. Podpora #4bti praci s domacimi ukoly byla nedost&té.

NejcasgjSim typem domaciho dkolu z matematiky bylo préovani typovych fkladi.
Pti analyze dvou vybranych¢abnic matematiky jsme konstatovali, Ze@ouloh, které ob
ucebnice nabizeji, jefiblizné stejny. Webnice B vSak disponujetéi diferencovanosticeb-
nich dloh a to i v rAmcidiva, které se riize jevit jako nezajimavéfip. které je v tradnich
ucebnicich prezentovano mechanicky. Zda se, Ze ktsira této debnice je promyslessi.
Na druhou stranu zde nachazime ulohy, jez maji aztaxzd mezipednetové vztahy, ovSem
tyto jsoucasto stranou zdjmu matematikyeHgm analyzy &ebnic matematiky jsme nenalezli
zadné didaktické chyby, pro které byebnice nemohly byt uZzityip domacich ukolech.
Ucebnice B, ktera se jevi jako kognitivmiznoroda v oblasti ¢ebnich dloh, nabizi jedite
nou moznost diferencovanych zadani pro zaktyen domaci fopravy. Dale se ukazuje, Ze
u webnic matematiky je spoléhano na pisemné zpracaaddni, tudiz jsou ébucebnice
pro domaci ukoly vhodné.

Vyzkum pinesl dosti podétt pro nas, badatele, ale domnivame se, Ze mpawyznam

i pro praxi &itela. Pokud ditelé poznaji okolnosti, které Z&ék napomahaji nebo naopak
brani g domaci pipraw na vyuku, a jestlize budou reflektovatizpby, jakymi Zaci p pra-

ci s webnici postupuji, mohou nepochymefektivnit jejich vyukové moznosti.
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Vyuziti generického modelu poznavaciho procesurpexplanaci
nastroju a postupi vyuzivanych studenty vysokeé Skoly pro budo-
vani vlastnich webnich siti

The use of a generic model of the cognitive proceasthin the explanation of tools and
techniques used by college students while buildirtbeir own learning networks

Milan KLEMENT, Miroslav CHRASKA

Anotace: Prispivek je zandien na problematiku hledani souvislosti mezi fungavéprocesu
konstrukce poznatk kdy je tento podporovan modernimi infotnémi technologiemi,

a mezi mechanismy vliviéehto technologii na proceseni se. Tato problematika je zkou-
mana v souvislosti s postupy a nastroji, které adtudenti vyuzivaji pro budovani vlastnich
ucebnich siti, kdy je proces konstruovani poziatkouman z pohledu generického modelu
poznavaciho procesu. | kdyZz dosazené vysledkyzmaného vyzkumného $eni, které
prispivek predstavuje, neni mozné povazovat za& @ignifikantni, je mozné u tak poukazat
na rekteré skuténosti, které by mohly pomoci vystit nékteré odliSnosti v istupu cileného
vyuZzivani nastrdgj a postup pro budovani ¢ebnich siti studeatvysoké skoly.

Kli éova slova: konstruktivismus; socialni ¢eni; inform&ni technologie; konektivismus;
ucebni si¢; nastroje pro budovanic¢ebnich siti; socialni it poznavaci proces; genericky
model.

Anotation: The article focuses on the links and connectioesvéen the functioning
of the process of knowledge construction, suppdrtechodern information technologies, and
the mechanisms of the influence of these technetogn the learning process. This issue shall
be examined in connection with the processes anld tehich pupils and students use to build
their own learning networks, the process of knogéedonstruction being examined from
the perspective of a generic model of the cognpireeessAlthough the results of the survey
research, presented by the submitted paper, cdoenobnsidered as fully significant, it is
possible to highlight some facts which could helplain some of the differences in
the approach based on a targeted use of toolseahdigues within the process of building
learning networks by college students.

Key words: constructivism; social learning; information teology; connectivism; learning
networks; tools for building learning networks; sbmetworks; cognitive process; generic
model.
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1 Uvod

Predstava firozeného vyuzivani ICT, tedy modernich socialréitha otevenych informa-
nich zdroji, dnesni generaci Zzéla student se bere jako fakt, ktery stoji na dvou hlavnich
argumentech. Prvni z nich vychazi z faktu, Ze dnd&ha studenti manipuluji a ovladaji vy-
pocetni techniku se zardzZejici sarfgmosti. Druhy argument vychazi ze statistik uzivan
ICT podle ¥ku, které ukazuji, Ze na rozdil od starSich genenatZivaji skoro vSechnyet
Internet a péita¢ (Lupas, 2011). Nadchto dvou argumentech postavil v roce 1998 americky
autor Don Tapscott (1998, s. 22-27) své uvahy,dahail mocensky model rodiny za naru-
Seny, nebt jsou to @ti, které dnes & rodice orientovat se v digitalnim présti. K jeho
ozna&eni N-GEN adigitélni generacese brzy pidali dalSi: digitalni domorodci(Prensky,
2001, s. 5), homo-zappiens (Veen, Vrakking, 200883, digital® narozeni (Palfrey, Glas-
ser, 2008) a dalsi.

Digitalni domorodci jsou zvykli ffijimat informace velmi rychle. Radiéthji vice ¢innosti zarové (multi-
tasking). Upednostiuji zpracovani obrazového materialiivé nez textu. Preferuji ndhodniigiup k informa-
cim (hypertext) a nejlépe se jim pracuje tosém prostedi (on-line). @ekavaji okamzitou pochvalu &sté
ocaiovani vlastni tvorby. (Prensky, 2001, s. 6)

Prenskyho a Tapscottovyquistavy se staly velmi vlivnymi a pokusilo je v fgsicasu pod-
porit ¢i vyvratit nekolik vyzkumniki a to se stdavym uspchem (Bennett, Maton & Kervin,
2008, 12-31).

| kdyZz se doposud vySe uvedenou kategorizacih zaktudent nepodélo jednozn&né pro-
kazat, (Brown, 2008, s. 66) i sam autor této kaiegoe ve svych pozgsich pracich tento
koncept pehodnotil a zéal pouzivat spiSe pojemdigitalni moudrost (digital wisdom)
(Prensky, 2009, s. 7-11), podnitili tyto Uvahy rogmoveho konceptu teorigeni postaveneé-
ho na vyuziti moznosti modernich inforénéch a komunikénich technologii, ktery byl ozna-
¢en jako konektivismus (Downes, 2012, s. 45).

2 Teorie u¢eni v digitalnim véku - konektivismus

Koncept konektivismu (ang. connectivism) “jakoztorie &eni v digitalnim ¥ku" byl popr-
vé predstaven G. Siemensem a S. Dowensem na zZéjdpch analyzy nedostaikdosavad-
nich teorii @eni vychazejicich z behaviorismu, kognitivizmu an$tuktivizmu (Siemens,
2005, s. 3). Je tedy postaven na sociokognitivariitezdélavani a zohletiuje skuténost, ze
Zak konstruuje systémedéni (nag. kognitivni mapy ¥déni apod.) v podminkéach svého soci-
alniho prostedi (nap. Vygotskij, 1962). Konektivismus tak pohlizi nadélavani jako na
proces, ktery se odehrdva v piesdi p@itacové si¢ presahujici ramec jednotlivce.
Konektivismus, jakozto aplikovana teorie konstruisinu, tedy vychazi zipswdceni, ze
.kazdy webni proces je hluboce individualni a Ze znalodvggena (konstruovana) vlastni
zkuSenosti a interpretacicta” (Piaget, 1955). Role Zaka se taknin— z pasivni nadoby, kte-
rou je nutné naplnit&domostmi, na aktivnihodastnika vzélavaciho procesu, ktery si séam
utvai znalosti a realitu kolem sebe (Zounek, Sudicldi 2 s. 45). Proto konektivismus cha-
pe porozumini Zaka jako zavislé na vlastnosteck sizpisobu tam prezentovanych informa-
ci, v niz kazdylen obhospodaije jen utitou ¢ast znalosti (Montcon, 2007, s. 8). Podobn
tak i vyuka zaloZzena na principech konstruktivissiwuje Zaka do stdu celého procesu a
svym pojetim jeinnostni (na rozdil od pasivniho instruktivismu)ti® se samazjmé meni

i role witele — z autoritativniho zdroje poznani na pomkar(facilitatora), ktery podporuje
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Zaky

ve vlastnim vzd&avani (Tracey, 2009, s 18-19).

Kli¢ovym aspektem takto koncipované vyuky je vyerd a udrzovani propojeni na siti, ktera
v podstat rozSiuji znalostni zakladnu jedince nad ramec jeho mlakbpacity. DalSim
aspektem je fakt, Ze objem informaci, se kterymiedakant (ve smyslu intencionalniho i
neintencionalniho vadavani) setkava jeiflis velky, nez aby mohl byt internalizovaganim
nebo zkuSenosti, a zaravee giliS rychle méni a zastarava (Downes, 2012, s. 214-217).
Siemens uvadi, Zetsiva spojeni, ktera ndm umuagi dalSi &eni a rozvoj, jsou wezitejSi
nez aktudlni stav znalosti (Siemens, 2005, s. dybMnou kompetenci séasnych zZak a
student musi vSak zarovebyt uneni organizace vlastnichc¢ebnich siti, jez v budoucnu
umozni pokraujici sebevz&lavani.

3 Konektivismus - nastroje a oblasti zkoumani

Pro budovani vlastnichtabnich siti edukanta a pro internalizaci zakladddwmostni struktu-
ry, v¢etrg dalSiho prohloubeni odbornosti se tedyizaji uplathovat rekteré konstruktivistic-
ké metody, pi kterych se zapojuje proces aktivniho socialnikienil (Oblinger, Oblinger,
2005, s. 10-14). Ve virtualnim prostli slouzi k vlastni konstrukci znalostkteré specifické
postupy a nastroje Uzce svazané s modernimi intgrima a komunik&nimi technologiemi
(Tracey, 2009, s. 8):

» diskusni fora — pokladani otazek, wjagani kontextu, sdileniédomosti,
» wiki moduly a nelineérni znalostni banky — socidamnstrukce znalosti,

sz

» vyhledavaci funkce — samostatna organizace dal&itani.

VySSi Urova, pokud jde o Uroveznalosti a dovednostifgaistavuji nastroje a aktivity vycha-
zejici z teorie konektivismu, které za¥fidnutnost napojeni na relevantni zdroje informaci
vV sowasném exponencialnim ri&tu inform&niho objemu. Konektivistick&innosti tak
zahrnuji zejména (Tracey, 2009, s. 9):

» externi kandly novinek (RSS), blogy, wiki modulgiakusni féra,
» socialni a profesni git- Facebook, Twitter apod.,
» informani rozcestniky, databaze externich odkaz

V souvislosti s publikenimi a vyzkumnymi aktivitami souvisejicimi s probiatikou vyuziti

a pouziti informa&nich a komunikénich technologii ve vztavani na zaklatlimplementace
konceptu konektivistické teorieceni, je moZzné vypozorovati tprevaZzujici mySlenkové
proudy.

Prvni, historicky nejstarsi, mySlenkovy proud sen&aje na problematiku vyuZiticebnich
siti (learning networks) ve v&vani. ReSena jsou zder@deviim témata souvisejici
s e-learningem v tzv. ,uzSim pojeti“, tedy z pohiegalizace vz&lavani distatni formou

s minimalni prezeimi Kasti vz&lavaného ve vyuce. Existuje tedy cédda studii, teoretic-
kych i empirickych studii, které se zabyvaji toytcoblematikou, nafklad: J. Zounek
(2009a, 2009b), R. C. Clark and R. E. Mayer (2008),F. Paulsen, (2003), A. BareSova
(2003), L. Eger (2002), K. Kopecky (2006), J. Praueimd J. Mika (2000) a dalsi.

Druhy myslenkovy proud se z&huje na problematiku souvisejici s e-learningemw tz
,3irSim pojeti“, kdy do tohoto okruhu spadaji ndeénata zabyvajici se ndlad moznostmi
vyuziti MOOC (Massive Open Online Course) a sodéahnsiti (Web 2.0) ve vzthvani.
Oproti prvnimu mySlenkovému proudu jsou Zdéeny obea#Si otazky a principy, zabyvaji-
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ci se nejen moznosti distribuce ¥Alaciho obsahu a komunikace pomodiifaovych siti,
ale také vhodnou strukturaci vyukovych matérevlivu komunikace na cely proces. &@pe
v této oblasti setkdme s celdadou autar zabyvajicich se timto problémem, Hé&ad:
S. Matt and L. Fernandez (2013), Ch. Parr (2012Kdép (2011), T. liyoshi and M. S. Vijay
(2008), Y. Li and S. Powell (2013), J. Zounek an&&dicky (2012) a dalsi.

Treti myslenkovy a vyzkumny proud se z#aje na oblast kompetenci Zala student

v oblasti vyuziti pokrailych informainich a komunikénich technologii. Tato oblast se tedy
zant®iuje na oblast vymezeni a zkoumani kompetenci, kécé a studenti majii, ktere je
nutné rozvijet, aby byly schopni vyuzit vSech mathokteré jim moderni inforntai a
komunika&ni technologie nabizeji. Vyzkumnych zé&ina projeké byla v této oblasti realizo-
vana cel&ada, ale za zminku stojiquevSim aktuathrealizovany mezinarodni vyzkumny
projekt ICILS (International Computer and Infornmati Literacy Study), do kterého se
zapojilo celkem 18 zemi z celého¢t. Uvedeny mezinarodni projekt si klade za cikatis
poznatky o dovednostech Zék/ oblasti pgitacové a informani gramotnosti. Podokn
zametenych vyzkund a inform&nich zdrofi, z tuzemské i zahrafii provience, je mozné
nalézt celodadu.

Doposud opomijenouigtava oblast za#ena na zkoumani souvislosti mezi nastroji a postu-
py pro budovani vlastnich¢ebnich siti edukanta, vychazejicich z principu ktmesmu
(Siemens, 2005, Downes, 2012) a mezi internalizakiadni ¥domostni struktury na zakla-
dé zapojeni poznavaciho procesu zékatudenta, ktery je podporovan modernimi info¢ma
nimi a komunikanimi technologiemi. Tyto poznévaci (kognitivni) pesy lze vymezit slovy
R. L. Atkinsonové jako: ,duSevni procesy vhimarddavani informaci a jejich uchovavani,
zpracovavani informaci, jejichz préstinictvim jedinec ziskava informace, planujge8i
probléemy* (Atkinson, 2003, s. 693). V tomto pojettly kognitivni procesy vyjadji proce-
sudlnost lidského poznavani, kdy souvisejici kagmitfunkce utuji, Ze se tento proces
sklada z dilich slozek nebo lépe proc¢edyto funkce a jejich slozky je mozné vymezit jako
.~vdechny myslenkové procesy, které ndm ubupiz rozpoznavat, pamatovat sifiu se

a prizpasobovat se neustale semtim podminkam pro&di. Dale sem zahrnujeme vyssi
kognitivni tzv. exekutivni funkce - schopnassSit problémy, planovat, organizovat, nahled
a Usudek (...)" (Sternberk, 1990, s. 214). Technelggou v tomto fipact zastoupeny
piedevSim socialnimi itni a nastroji pro kolaborativniceni ve smyslu ,interaktivni spolu-
prace ve skupthucicich se* (Beckman, 1990, s. 15).

4 Kontext a cil realizovaného vyzkumného séeni

Nabizi se tedy celéada otazek za#enych na skutmost, do jaké miry je ovlivm poznavaci
proces zakai studenta modernimi informiaimi a komunik&nimi nastroji a naopak, jak tyto
technologie Zaci a studenti vyuzivaji k budovaastiich dgebnich siti a pro internalizaci své
védomostni struktury. S ohledem na vySe uvedené &kosé jizZ neni nezbytné se ptat ,co”
vyuZzivaji, nebo ,kolikrat" to vyuzivaji, pdfpact ,jak dokie s tim ungji* zachazet (viz zmi-
nény projekt ICILS). Jefeba se zét ptat na to ,kiemu“ webni si¢, podporované infornia
nimi technologiemi a socialnimi &ihi, vyuZivaji, ,jak je vyuZivaji“ pro své intenciémi i
neintencionalni &€eni, ,jak tyto si¢ buduji®, ,jaké voli postupy a strategiéi pejich budova-
ni“ a predevsim na to ,jak tyto sipbvliviuji proces budovani poznatk
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Pti hledani odpogdi na tyto otdzky je mozné ser@igednak o koncept teorie konektivismu,

popsaného viedchozim textu, a také o model mechanismu pozréwabcesu, vychazeji-

ciho z generického modelu konstrukce poziatKejny, 2004, s. 23-42). Proces zrozeni

a budovani nového poznatku podle tohoto modeldleodn do @ti hladin a dvou hladino-

vych prechodi (zdvihi), které jsou jadrem poznavaciho procesu (Hejnyirt&, 2004, s. 37):
1. hladina motivace,

hladina izolovanych modi|

1. abstrakni zdvih - zobec#ni,

hladina generickych model

2. abstrakni zdvih - abstrakce,

6. hladina krystalizace (strukturalizace).

arwbd

Syntézou dchto dvou pistupi je mozné hlouji pochopit fungovani poznavaciho procesu,
kdy je tento podporovan modernimi inforfnémi technologiemi a naopak pochopit mecha-
nismy vlivu €chto technologii na daeni se, kdy je ¢eni chapano jako proces aktivni
konstrukce znalosti Zaked#n studentem v interaktivnim¢ebnim prosedi (nap. Steinbring,
2005).

Hlavnim cilem realizovaného vyzkumnéhoiéet bylo provedeni explanace postup na-
stroji, které studenti vysoké Skoly vyuZivaji pro buddwdastnich debnich siti a pro inter-
nalizaci své wdomostni struktury, zaloZzené na generickém modelnstkukce poznatk
a z&klad této explanace proveést kategorizaci stuilentohoto pohledu. K dosaZeni tohoto
hlavniho cile, bylo nutné realizovatdktieré diti cile, které je mozneé vymezit takto:

e analyzovat pr® vyuzivaji studenti nastroje a postupy budovanstwich @ebnich siti
pro své intenciondlrii neintencionalni &éeni (hladina motivace),

o zjistit jakym zpisobem jsou studenty ziskavany informace a poznatkyyuZiti
socialnich siti a dalSich nastr@ postufp budovani vlastnichagbnich siti pro &¢eni se
(hladina izolovanych modg).

5 Metodologie vyzkumu a popis vyzkumného vzorku

Na zaklad vySe uvedenych cilbylo realizovano vyzkumné $eni, které bylo zagteno na
souvislost prvnich dvou hladin generického mod&nstrukce poznatks nastroji a postupy,
které studenti vysoké Skoly vyuzivajii piceni se s podporou infor@@ich a komunikénich
technologii, se zvlaStnim za&henim na socialni sita otewené informé&ni zdroje. Zarrem
vyzkumného Sé&eni bylo zjistit, co motivuje studenty vyuZivat trége a postupy k budovani
vlastnich debnich siti pro své intencionalti neintencionalni &€eni (hladina motivace),
a zjistit jakym zjisobem ziskavaji studenti informace a poznatkyypuZiti socialnich siti
a dalSich nastrdja postufi budovani vlastnichdgbnich siti pro ¢eni se (hladina izolova-
nych modei).

Vyzkumny vzorek tvélo celkem 170 studedtPedagogické fakulty Univerzity Palackého
v Olomouci, kté absolvovali vyuku v rdmci prezémich i kombinovanych forem studia.
Vybrany vyzkumny vzorek odpovidal celkové struktstudent realizujicich své studium na
Pedagogické fakuita to jak po strdnce genderového rozlozeni (vyzKunzmorek: 29% mui

a 71% Zen, fakulta: 25% miua 75 % Zen), tak i s pohledlenéni podle ¥ku (praimérny wek

ve vyzkumném vzorku: 21, 5 roku, fakulta: 22, 3.1éako vychozi prostdek pro ziskani dat

potrebnych pro realizaci vyzkumného i&eti byl pouzit dotaznik, ktery t¥ido 19 otazek, kdy
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VA4 e

studenti mohli pomoci hodnotici Skaliglo 1 znamenalo nejniZsi preferendglo 6 naopak
nejvyssi preferenci) vyj&d miru svého ztotozmi s uvedenymi vyja@nimi (pouzity
vyzkumny dotaznik vizhttp://www.pdf-info.upol.cz/milan_K/Klement_dotani&2.pd.

Jednotliva vyjatkeni byla konstruovana tak, aby Zpgala souvislost mezi hladinou generic-
kého modelu (z ohledem na omezené mozZnosti bylymiémy pouze dvhladiny z @ti)
konstrukce poznatk a nastrojenxi postupem, ktery studenti pouzivalti fpoudovani své
poznatkové struktury s podporou socialnich sitieafenych informanich zdrofi umoziujici
budovani vlastnichaebnich siti. Vyzkumnou metodou, pouZzitou pro zpvaod pdizenych
vyzkumnych dat, byla shlukové analyza (Pecédkov@826. 178-191). Shlukova analyzaipat
mezi metody zabyvajici se zkoumanim podobnostirefrairnych objeki (objekfi, u nichz
je zmeieno &tSi mnozZstvi pronnych) a jejich rozidénim do skupin (shluk. Uplatiuje se
zejména tam, kde objekty projevujiinpzenou tendenci se seskupovat (vznikla jako taxon
mick& metoda), ale jeji pouziti je mozné i v ddiddblastech (Meloun, Militky, 2006, 475).

6 Vybrané vysledky vyzkumu

V prvnim kroku @i zpracovani dat bylo cilem zjistit, zda se skupiesponderit, dle miry
svého ztotozéni s uvedenymi tvrzenimi, neraddje do shluk, které by reprezentovaly hod-
noceni charakteristickych skupin respondentimto zgisobem se celkova skupina respon-
denti rozlenila do skupin, které vykazovaly podobny rozpildnot. Jednodusieceno,
pokud se vyskytovalo &kolik responden, kterfi vyjadrovali podobnou miru ztotoZni

s uvedenymi tvrzenimi, tak tito respondenti vythoshluk. Cela situace je patrna z nize
uvedeného graftislo 1.

Graf shiukovani pro 170 pfipadd
Uplné spaleni, Euklidovské vzddlenosti
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Graf 1.Vysledky prvotni shlukové analyzy
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Na zaklad provedené analyzy, bylo mozné konstatovat, Ze rolamy vzorek respondent
vykazuje vyraznou tendenci ragdvat se do 2 samostatnych shiukteré jsou ovlivany
mirou preferencedkterych vybranych nastnbja postup pro budovani poznatkové struktury
s podporou socialnich siti a otemych informé&nich zdroji. Tuto skuténost je mozné pozo-
rovat na urovni vzdalenosti spojeni pohybuijici kel@ hodnoty 12.

Aby bylo mozné tuto skuteost Iépe vysitlit a zarove urcit, které gipadné faktory mohou
tento vysledek ovliovat, byla provedena dalSi analyza metodou irgri. V této analyze
bylo pouzito i dalSich popisnych charakteristikp@sdent jako je ¥k a pohlavi. Vysledky
této analyzy oft ukazuje nize uvedeny gré&slo 2.

Graf vzdalenosti primérd vSech shiuku
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Graf 2. Vysledky shlukové analyzy provedené metodou #apiri

Jak je z vySe uvedeného graf patrné, byla potvrzemarénka, Ze skupina respondénge
rozkluje do dvou samostatnych shiykkteré jsou ovliviny mirou preference éiterych
vybranych néstrdj a postup pro budovani poznatkové struktury s podporou $oicia siti
a otevenych informanich zdrofi. Tyto skupiny jsou ve svém vnimani nasiraj postup
zcela odliSné a mimo miry ztotodr se také odliSuji jakékem, tak i pohlavim. Prvni skupi-
nu (ozngena modrou barvou) zahrnuje studenty s nizsikem, kt¢i se v pevazné wtsSiné
piipadi vyrazre vice preferuji vyuZziti nastrdja postup pro budovani &ebnich siti. Druhou
skupinu (ozn&nacervenou barvou) zahrnuje studenty s vySSéRemn, ktéi tyto nastroje ve
veétSiné pripadh preferuji vyrazd méré. Z obou uvedenych graftéZz vyplyva jasny vliv
pohlavi a ¥ku na tyto preference a miru ztotéan kdy je mozné vifpact pohlavitici, Ze
skupinu studeriit ktefi tvori skupinu s vySSimékem a nizSi preferenci, tiiovétSina Zen.
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Uvedené skutaosti je mozné potvrdit i vysledky provedené anglyazptylu (viz tabulka
¢islo 1 uvedena nize), kde je patrné, Ze z 19-tietvir se svou mirou ztotodm obs skupiny
vyrazre liSi v 15-ti z nich a pouze v&@yrech (ozn&eny tiEn¢) vyznamné statistické rozdily
nejsou.

Tabulka 1
Vysledky analyzy rozptylu
Analyza rozptylu; vioZzené polozky: ¥k a pohlavi
skup. vnit¥ni sv F signif. skup. vnit¥ni sv F signif.
stred.¢.  stied.¢. p stfed.¢.  stfed.¢. p

pl/ol 9,890 93,988 120 12,627 0,001 pl/ol2 10,568 9,818 120 14,120 0,000
pl/o2 29,719 88,893 120 40,119 0,000 pl1/013 0,700 16,863 120 0,718 0,398
pl/o3 18,305 101,513 120 21,639 0,000 pl/ol4d 7,93496,495 120 9,867 0,002
pl/o4 20,886 90,450 120 27,709 0,000 pl/o15 37,323,369 120 47,968 0,000
pl/o5 13,118 92,207 120 17,072 0,000 pl/ol6 8,544 08,181 120 9,477 0,003
pl/06 2,234 124,022 120 2,1620,144 pl/ol7 0,049 133,350 120 0,044 0,834
pl/o7 4,495 131,590 120 4,099 0,045 pl/ol8 23,167 7,442 120 28,531 0,000
pl/o8 41,990 79,034 120 63,754 0,000 pl1/019 2,377 28,286 120 2,223 0,139
pl/09 4,151 106,446 120 4,680 0,033 pohlavi 6,218 0,019 120 8,290 0,005
pl/o10 33,972 81,088 120 50,274 0,000 ¢kv 15,144 152,239 120 11,937 0,001

pl/oll 15,080 96,439 120 18,764 0,000

Na zaklad téchto vysledk je tedy mozné provést kategorizaci studestohledem nadhkte-

ré vybrané nastroje a postupy pro budovani pozmétlstruktury s podporou socialnich siti
a otewenych informanich zdrofi. Prvni kategorii, praco¥nnazvanou ,negovy“ studenti,
tvoii respondenti, ki@ pii budovani své poznatkové struktury infokmaa komunikani
technologie a socialni 8ivyuzivaji pouze okrajav Tato skupina je charakteristick& zejména
tim, Ze nevyuziva socialni sike komunikaci ani pro vzthvani, neradi sdili své poznatky,
informace radji tvoii. Typickym gredstavitelem této skupiny je Zen&siniho ¥ku. Druhou
skupinu, pracovnazvanou ,slovi“ studenti, tvai ti respondenti, kié v plné mie vyuZzivaji
moZznosti socialnich siti a otewnych zdraj nejen pro komunikaci, ale také pro své alada-

ni a weni se. Jsou charakteriii zejména vysokou mirou kolaborace, ochotou sdilet
poznatky a dojmy, rychlosti s jakou vyhledavajipaazovavaji informace. Typickynigdsta-
vitelem této skupiny je mlady muz.

7 Zavéry

| kdyZz vySe uvedené vysledky neni mozné povazoaatignifikantni (specificky vyzkumny
vzorek, d¥ hladiny z gti, pocet respondeidtapod.), ukazuji vSakehteré skuténosti, které
by mohly pomoci vysétlit nékteré odliSnosti v fistupu cileného vyuzivani nasti@ postup
pro budovani €ebnich siti Zaka student.

Jednou z&chto skuténosti je fakt, Ze & a pohlavi respondeihimaji jasny vliv na konstrukci
poznatki podpdenou informé&nimi a komunik&nimi technologiemi a to miniméirve dvou
Z peti hladin generického modelu. Z tohoto pohledu j@znmé v budoucnu, kdy budou analy-
zovany souvislosti se vSemétp hladinami a déma abstraénimi zdvihy, vytvdit ucelenou
kategorizaci Zak a student v souvislosti s nastroji a postupy, které vyuZiyap budovani
vlastnich gebnich siti.
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Na zaklad téchto vysledk, je ale mozné provést alespdiléi kategorizaci studemtvysoké
Skoly do dvou skupin. Gbskupiny se odliSuji f@devSim schopnosti provadzv. ,multi-
tasking“ (schopnost soustit se na &kolik informacnich zdrofi sowasrg). Zatim co skupina
»hestovych” studeni tuto schopnost nevykazuje a principtjnodmita, tak skupina ,80-
vych” student ji naopak uplatuje v plné §i. Prdw schopnost rychle a efekti#vyhledavat

a zpracovavat informace je tediepn¢ pro budovani poznatkoveé struktury s podporou soci-
alnich siti a oteenych informé&nich zdrofi velmi dilezita.
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K&zeiiska opateni v praxi na 2. stupni zakladni skoly

The corrective measures in practice on the seconeMel of elementary school
Josef HANAK, Katgina UHLIKOVA

Abstrakt: Prispivek prezentuje vysledky pilotazniho vyzkumu, kteloyl realizovan
na 2. stupni zakladni Skoly. Cilem dotaznikovéhtesé (akniho vyzkumu) bylo zjistit, jak
sami Z&ci vidi problematiku opakovaného nevhodné@movani spoluzak ve Skole
v konfrontaci s nazory jejich¢itela a v ndvaznosti na rezistendicv kazeiskym opaitenim.
Ze zjistnych vysledk byly nasleds vyvozeny navrhy op&tni a moznostidinné intervence
pro pedagogickou praxi na konkrétni zakladni Skdlgsledky dotaznikového $eni
a konfrontace odp@di dvojice respondeit ucitel — Zak" prokazaly soulad i nesoulad
v ndzorech na problémové chovani #&kS a @innost kazaéskych opateni vigi témto
zalkim. Rovréz potvrdily zkuSenosti, obavy i neshody v pohledu pedagogickou realitu
v oblasti problémového chovani Zakvedouci formou pedagogického kolokvia k néwvnh
opateni a doporteni pro daldi pedagogickou praxi na konkrétni ZS.

Kli ¢éova slova:zak, chovani, hodnoceni chovani, kaaezaéiské opateni, dotaznik.

Abstract: The article presents the results of the piloeaesh, which was realized in
the second level of elementary school and whose vaé® to find, how pupils perceive
the problem of unsuitable behaviour of classmadfbs. questionnaire results were confronted
with teacher’s opinions. From observed results veeitesequently drawn proposals for action
and opportunities for effective intervention foatling practice in a particular elementary
school. The results also confirmed the experiemoscerns and disagreements in view
of the reality of teaching in challenging behavionir pupils. By form of pedagogical
colloguium were presented on draft measures andmeendations for further teaching
experience at a particular school.

Key words: pupil, behaviour, behaviour assessment, disciplioerrective measures,
guestionnaire.
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1 Kontext a cile vyzkumu

Vychovna opaeni na podporu kazrjsou nezbytnym nastrojeeSeni problémového chova-
ni a discipliny zék ve Skolni praxi. V ptbéhu posledniho stoleti vznikly népnejSi
prostedky, metody a strategie jak zvladat nekazaki zejmeéna v zakladni Skole. V s@sné
praxi zakladnich i sednich Skol mé&weditel Skoly a itidni witel k dispozici d¢ formy
vychovnych opaeni:

e pochvaly nebo jina oceéni
» kazeiska opateni.

Ministerstvo Skolstvi stanovuje prowidm pravnim pedpisem druhy dalSich kazeskych
opateni i podminky pro uflovani a ukladani¢thto kazéskych opateni a pochval nebo ji-
nych ocegni (za mimaadny projev lidskosti, atanské nebo Skolni iniciativy, zasluzny nebo
statény ¢in nebo za mimiadre Us@sSnou praci). Pravidla pro sldvani pochval a jinych
ocereéni i ukladani napomenuti ategk jsou vzdy satasti Skolnihdadu.

Pfi poruSeni povinnosti stanovenych Skolnfddem Ize podle zavaznosti tohoto poruseni
Zakovi ulozit tato kazeska opateni — napomenutitiiniho @itele, ditku ttidniho witele

a ditku freditele Skoly, kterd v3ak nemaji pro zéka pravnistkdky® Pri hodnoceni
(klasifikaci) chovani seffhlizi k véku, moralni a rozumové vyslosti Zaka. V pipad zasta-
veni nasili (napiklad v podok Sikanovani zak ma Skola k dispozici i¢i agresoim

i mimoradna napravnd oganhi — sniZzeni zndmky z chovanieyedeni Zzaka do jin&idy
(Skoly), dopordeni rodéam k dobrovolnému umisti ditte do pobytoveho odteni stedis-

ka vychovné pé& nebo diagnostického Gstatu.

V souwasné dob se objevuji nadzory, podle kterych b§kieré klasické metodieSeni kaz#
jako napiklad tresty, pofipad i vnejSi odneny, nely byt z vychovy odstraimy. Chovani
¢lovéka se vSak utvdé jak na zaklad pozitivnich, tak na zaklanegativnich zkuSenosti,
zhruba stejnou #mou, a to pod vlivem povzbuzujicich i odrazujicfaktori (Bendl, 2011a).

Kritériem pro hodnoceni (a klasifikaci) chovani @adakladni Skoly je dodrzovani pravidel
chovani, ktera jsou obsazena ve Skolidau Skoly, resp. ve viiitim fadu Skolského z&ze-

ni, a to Bhem klasifik&niho obdobi (pololeti). Skoltéd, obsahujici psana uznavana interni
pravidla Skoly jako vz&lavaci instituce, je pro zaka zavaznou pravni narmiedy vyjade-
nim toho, co je vyZzadovano, powymahano pod hrozbou &ldni sankce. Z hlediska teorie
prava obsahuje text kolnikédu d dilezité slozky (Knapp, 199%):

« dispozice: konkretni vyjadni ffikazu, zakazu, dovoleni a naroku (prava):
0 Zakje povinen ... (fkaz)

0 Zak ma pravo na ... (narok)

1 Vice § 17 vyhlasky. 48/2005 Sb., o zakladnim wgévani a gkterych nalezitostech pini povinné Skolni
dochazky, v platném zni.

2 Dle § 17 odst. 3 vyhlasky. 48/2005 Sh., o zakladnim w#évani a gkterych naleZitostech pini povinné
Skolni dochazky, v platném &mi.
3Viz § 31 odst. 1 zakona 561/2004 Sb., Skolsky zakon, v platnénirdn
* Vice Metodicky pokyn MSMTCR kieSeni Sikanovani ve Skolach a 3kolskydizemich,g.j. 22 294/2013-1.
Véstnik MSMTCR, rct. 69,¢. 8, str. 2 — 18.
5 Za zakladni zdroj pravnich norem je povazovan a&k®00/1990 Sb.,festupkovy zakon, a zakan40/2009
Sb., trestni zakon.
8 Pravni norma zpravidla obsahuierntavazujici sloZkydasti): hypotézy, dispozice a sankce
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0 Zak nesmi svévolhopustit budovu v gibéhu vywovani ... (zakaz)
0 Zak smi pouzivat mobilni telefon s dovolenititele ... (dovoleni)

sankce: vyjateni stanovujici Gjmu (postih) za poruSeni pravrpokinnosti, a to dle
zavaznosti tohoto porusSeni:
0 napomenutiffdniho Witele

o duatka tidniho witele
o0 datkateditele Skoly
0 sniZzena znamka z chovani

Kazaiska opateni ve Skolni praxi nestanovuji na rozdil od trésinkrétni ujmu, ale maji cil
(charakter, aspekt):

preventivni: pedchazeni rizikovému chovani Zakve Skole a vzniku socialn
patologickych jeu7

negimého donuceni, aby se obdobna situace jiz neopékaypokarani, psychické
zastraSeni, psychicky natlak)

vychovny: ,nastartovani“ Zaka pro spolupratiiginéni Skolnich povinnosti

ochranny: zastaveni nasili agrasopredelikventni ochrana Zakovského kolektivu
(skupiny)

terapeuticky (napravny): odstram stresu v kolektivuridy

socialni: resocializace a reedukace ,nezbednik

vzcklavaci: optimalizace a koordinace procesu vychovugte navrhovani cilenych
opateni, novych metod a strategii celkového rozvojebnesti Zaka (déte), vytv&eni
preventivnich prografy vzclavacich a koncemich dokumernit

aplikatni: uplatiovani novych vychovnych metod a strategii ve Skolpfostedi
diagnosticky: vyhledavani (monitoring) a Zzp¥ani poteb Z2z4ak, odhalovani
(screening) rizikového chovani (soci&patologickych jeu) ve Skolnim prosedi
konzulta&ni: prace s rodi a Zakem fi feSeni chovani

kooper&ni: stanovovani cilenych posiupve spolupraci s pediatry, neurology,
psychiatry, psychology, pracovnikydaesociald-pravni ochrany &i, ...

evalu&ni: hodnoceni vysledkprimérni prevence, hodnoceni k&zednotlivalr nebo
skupin Zak, hodnoceni €innosti vychovnych op#&tni apod.

Zéaci zakladni skoly jsou v fibghu Skolni dochazky hodnoceni v jednotlivyctegntech,
které vychazi z posouzeni miry dosazeni vyt jednotlivé pedméty Skolniho vzdlava-
ciho programu (SVP). V pbéhu Skolni dochazky je ro¢# posuzovano plmi povinnosti
stanovenych Skolnimilddem — hodnoceni chovani, jejichZz poruSeni je hogimm uloZzenim
vychovného opaeni. V kazdé zakladni Skole jsou Zaciikse stavaji na uloZzeni vychovného
opateni rezistentni a hodnoceni chovani se projeviervnejhorsim tisledku — na vyssd-
¢eni snizenou znamkou z chovani. V ojetfioh a mimdadnych pipadech jejich poruchove
chovanitesi odbor sociatapravni ochrany &i (OSPOD) nebo Polici€R. Na zéaklad této
skute&nosti vznikla mysSlenka hledat moznéigmy odolnosti na kazeska opateni, kdy
u Zaka nenastang&ekavané zlepSeni v chovani agnihskolnich povinnosti, n&pjiz uloze-
nim ditky tfidniho &itele, coz je nejnizsi stupkazaiského opaeni na zakladni Skole.

" Primarni prevence rizikového chovastich mladeze v zakladni Skole je obsaZzena v Minifnélpreventivnim
programu, ktery je s@asti Skolniho vz&lavaciho programu. Vice dokumeietodické doporgeni k primarni
prevenci rizikového chovani étd zalki a student ve Skolach a Skolskych/zzenich MSMT, &.j. 21 291/2010-

28.
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s > 7z viv s

Chovani Zaka ovlitwuji vn¢jsi i vnitini vlivy, jak v prostedi Skoly, tak i v rodi& Tyto vlivy
urcuji Zadouci i nezadouci chovani zaka ve Skolninsf®di, a to zejména ve v§ovani

a v dolg prestavek. Cilem vyzkumu bylo zjistitipiny rezistence (odolnosti) Zak2. stupg
zakladni Skoly na vychovna (kamka) opateni. Na zakladgl procentualniho vyhodnoceni
otazek dotazniku vice nez stovky #dk stupw bylo tak mozné stanovit jag8i predstavu

o vlivu kazeiskych opateni na dalSi chovani Zaka konkrétni Skoly. Pro gediakou praxi je
navic velmi dilezita konfrontace nadzorzaki s ndzory pedagogického sboru, proto byl stejny
dotaznik vyhodnocen kolektivem 20 pedagogickychcevaiki. Analyza a interpretace
vysledki dotazniku vedla k bohatézené diskuzi v ramci pedagogického kolokvia a edsl

k prijeti zmen v uctlovani kadzéskych opateni.

K ziskani informaci o klimatuidy a ¥idnim kolektivu zakladnich Skol neni pelba pouzivat
sofistikované diagnostické metody z oblasti psyob@, velmic¢asto stai praw dotaznikova
metoda zjisujici vétSinovy nazor zdjmoveé skupiny vyjahy v procentech.

2 Teoretickd vychodiska

Vychovné opaeni je nezbytné pouzivat s ohledem na individudiéla, jeho & a situaci,
ve které se nachazi, a setelem k okolnostem, za kterych doSlo k nekaznzeXské pro-
stredky je nutno pruzhkombinovat, aby se jejichéinek nerusil, nybrz zvySoval (Bendl,
2011b). Kazdé ditse musi &t brat na ¥domi nespokojenost ragli nebo «itelt plynouci
z jeho chyb a poklesk stejrE jako spokojenost s dosazenymi &dpy.

V pedagogické praxi sgasto setkavame s problémem odolnosti (rezisterédd) ria jiz ud-
lena vychovna op#ni. (Litel vétSinou gredpoklada, Ze Zzak se po intervenci éddve \&ci
napravy chovani zlepsi a jeho chovéani se ctemeni k lepSimu. BohuZel opak je pravdou.
Pomerné vysoké procento zékse dopousti i nadale (opakowarkazeiskych prolieski

a jejich chovani je vramci vgovaci hodiny, v dob prestdvek nebo i na akcich mimo
budovu Skoly nezadouci. V tomto okamziku je nezéya ptat naifiny takoveho chovani.

Podle Plevové (2012) ma chovani kazdélmweka vzdy svoje zjistitelnéifEiny. Pokud je
umime utit a pojmenovat, mame ngdna zlepSeni chovani takovebloveka — Zaka.

Kazdé di¢ se pocase stava rezistentni na jakykoliv neefektivni wjoty pain ze strany
vychovavajiciho. To plati v rodinve Skole i ve skupin(part). Vzhledem k tomu, Z&lovék
ma velmi slozZitou strukturu své osobnosti, kter@sgevuje navenek svym unikatnim chova-
nim a jednanim, neni mozné stanovit zadny univeizabstup nareSeni problémovych
situaci. Podle stugnzavaznosti situace je ve Skolské praxi vhode&t konkrétni situaci
nékterym z nize uvedenych @gohi, kdy je teba nejtive zjistit pohovorem iicinu problému

a nasleda zvolit odpovidajici intervenci:

» pohovor tidniho witele s Zzakem

* individualni pohovor vychovného poradce nebo Skmnmhetodika prevence s Zakem
» pohovor vedeni Skoly (vychovné komise) s Zakem

» navStva odborného pracovis{poradenské centrum, psycholog8, psychiatr)

U zavazijSich gipadi je vzdy potebna pitomnost alespo jednoho z rodit, popripack
pracovnika odboru soci@rpravni ochrany &i (OSPODu). Pokud chovani zakgekrauje

8 Jen zanedbatelné procento zakladnich $kol ma rsvinywzit sluzeb Skolniho psychologa sidlicitmp
v budow Skoly.
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legislativni ramec — chovani Zdka ma povabesfupku nebo trestnéliinu — je povinnosti
Skoly ohlasit takovéto jednantimo PoliciiCR.

V prostedi Skoly (matiské, zakladni, stdni) je kazdy pedagog, vychovatel, instruktor
vystaven nutnosti hledani moznogtiSeni nezadouciho chovani zZaka nebo skupiny. zak
Kazda situace je jeditpa, proto i nalezenfeSeni nmize byt pro dany ifpad unikétni
(originalni). Rozkaz (fikaz, zvolani, pokyn) Ticho! je jednim z nejfrekventovajsich
Skolnich pokyf v ramci feSeni vychovné (ka#ské) situace, avSak neobsahuje sloZzku
motivatni, je pouze progdkem donucovacim. Pokud siitel vynucuje Zadouci chovani
Zakh ve vyuwovani pouze pknim tohoto pikazu, Ize pedpokladat, Ze jeho vyuka je zcela
nezajimava, &itel vzclavaci proces nezvlada (z mnohevddi) a Zaci zlobi. A argument, Ze
se dti maji Wit i to, co je nezajima, je scestny, coz je dolaZa¥kolika nezavislymi pedago-
gickymi vyzkumy (Novékova, 2013).

Chceme-li tedy zrnit Zaky, ktéi jsou odolni na &na Skolni vychovna opani, musime
hledat nové a dalSi #apoby, které zaky motivuji a zaujmou natolik, Zze agnias zlobit.
Tradiéni pojeti k&dza totiz nedba na pteby diti, vyhovuje pouze diteli a jeho Ukolu ,nadit,
CO ukuji osnovy“. Jejim zakladem je tedy direktivni paeéni se déte. Jiné pojeti kazn
a tudiz Zadouciho chovéani vychazi zipbtdti. Zdkladem této kdznje dodrzovani pravidel
nikoliv jen sneérem k iteli, ale i mezi dtmi navzajem. Tato kazema mnohem &tsSi
vyznam pro Zivot, protoZzecusouZziti, nikoliv pouhému pdidzovani se. Zakladem vychovné-
ho konceptu je jednoduché pravidlo, #eje svoboda kaf tam, kde zé&ina omezovat
svobodu druhéh{Nov&kova, 2013).

DalSim moznymieSenim nevhodného chovani @aksowasné zakladni Skole je aplikace
zndmého pravidla J. A. Komenského: ,Co slysis, magmes, co vidis, budes si pamatovat, co
budes$ dlat, to bude$S uwi.“ Podle Novékové (2013, s. 16) ,.dovolte byt svym Zakm
spolutvarci svého vydovani. CEti jsou v podstat realisté, nebudou navrhovaicy, které se
prici zdravému rozumu. Ro¥ha neni pravda, Zze byetl nechely nic délat. Déti jsou vzdy
pripraveny dlat zajimavé ¥ci.” Spoluprace na vyuce je vysoce efektivni mefgdk Wit
zodpowdnosti, a to mZeme pouze tehdy, kdyZz poskytneme takmoznost vybru

a spoludast na dleZitych wcech, které ovliiuji jejich kazdodenni Zivot ve Skole. Zak, ktery
pracuje se zaujetim, je tedy motivovarégsinou nezlobi. (ValiSova, Kasikova, 2007)

3 Metodologie vyzkumu

Cilem dotaznikového deni (akniho vyzkumu) bylo zjistit, jak sami Zaci vidi ptematiku
opakovaného nevhodného chovani spolt2ék Skole v konfrontaci s nazory jejicltitel.
Ze zjisenych vysledk bylo moZné néaslednvyvodit navrhy cilenych a fugkich vychov-
nych opatteni a moznosti intervence pro pedagogickou praxiamkrétni skole, neligpeda-
gogickd (vychovna) pracecitele se jednozrimé promita do chovani jednotlivych Zak
i kolektivu tidy a odrazi se na klimattidy i celé Skoly.

Pro dotaznikové Se&tni problematiky rezistence chovani &ala zakladni Skole byl zvolen
dotaznik s vybrem mozné odpayi — tzv. polytomické polozky s vybem ze 4 odpaidi,
zjistujici mirgni, postoje a motivy zdki pedago§ (Chraska, 2007).
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Dotaznik byl sestaven ve spolupradeditelem Skoly (26 let pedagogické praxe na 2.rsétup

ZS), ktery ma dlouholeté zkuSenosti s tvorbou, aibtriaci, zpracovanim a interpretaci
dotaznikovych Segni®

4 Vyhodnoceni dotazniku

Dotaznikového S#&tni, zji§ujiciho giciny rezistence problémového chovani &&akladni
Skoly, se dastnilo vSech 108 Zz&k2. stupg (zaci 6. — 9. réniku) vesnické zakladni Skoly,
ztoho 54 chlapc a 54 divek. Pro nazorové srovnani byl stejny duotazpiedlozen 20
ucitelam pedagogického sboru Skoly, émz bylo zastoupeno 18 Zen a 2 muzi. V dadsiti
jsou jednotli¥ uvedeny otazky dotaznikuwetné procentualniho zastoupeni odpdivvSech
responderit — zvIaS¢ Zaki a pedagoiy Ke kazdé otazce je nasleédmveden kratky komenita
vyjadiujici zakladni interpretaci vysledidotaznikového Sini v konfrontaci s pedagogickou

praxi na zaklagl pedagogického kolokvigoogipack i odbornou literaturou (pedagogickym
vyzkumem).

Tabulka 1
Vysledky hodnoceni otaz&yl
Paet odpo-
NejéastéjSi pri¢inou poruchového chovani zaka ve vyiovani vedi v %
na nasi Skole je: S "
Zaci | Utitelé
a) nezajem odivo nebo vydovany gednet 49,2 30,0
b) neoblibenostditele 19,4 0,0
c) nrejaky vnitini problém Zaka 19,4 70,0
d) projev nesouhlasu (&omy i ne¥domy vzdor) 12,0 0,(

Odpowdi ukazuji na podstatny a dlouhodoby problémcasné Skoly — pokud Zakaiuo
nezajima, dava tocovidné najevo svym chovanim.diel si vSak¢asto mysli, ze zak ma&n
jaky vnitrni problém. Je tedy evidentni, Ze jednou z mozneseni poruchového chovani
Zéka ve vytovani je otazka efektivmhotivace

Pivodni dotaznik obsahuje celkem 20 otazek; jeho kexmp vyhodnoceni bylo provedeno v ramci &&iné

prace spoluautorky textu Ing. K#étey Uhlikové k ziskani odborné kvalifikace prdimou pedagogickou
ginnost.
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Tabulka 2
Vysledky hodnoceni otaz&y?2
Patet odpo-
NejéastéjSi pri¢inou poruchového chovani zaka v dobprestavky vedi v %
na nasi Skole je: S "
Z&ci | Uditelé
a) Ze se citi mize¥a k ntemu - ma gjaky vnittni problém 9,3 50
b) uvolnén.[ se po yyt‘:ovau hodig — zak pra¢ zazil 13.9 30,0
Lstresujici hodinu
c) zviditelréni se, sebeprosazeni se 46,4 45,0
d) Uk z nudy— Skola ho prostnebavi, citi se nespokojeny 30,6 20,0

s w7z

V kazdé fid¢ jsou ¢asto utiti zaci, ktéi akceptuji pitbéh vyuky a respektuji ditele, ale
v dok® prestavky své chovani natolik uvolni péaw touhy prosadit se a zviditelnit se, coz
prokazuje i shoda v odp&sich obou skupin respondént

Tabulka 3
Vysledky hodnoceni otazky3
Patet odpo-

Problémovy zZak na 2. stupni nerespektuje jednotlivdustanoveni védi v %
Skolniho ¥adu, protoZze: Saci | Utitelé
a) jde do puberty nebo préje v pubert - mizou za to hormony 36,1 50
b) wédome neuznava zakazy &igazy dané Skolninadem 9,3 15,C
c) své chovani ,nijak zvl&neesi 19,4 30,0
d) rad provokuje (vytf) své okoli — titele, spoluzaky, rode 35,2 50,0

Vysledky, které jsou zaznamenany v otazc®, potvrzuji vyzkumna Signi, které prokazuiji,
Ze maloktery zak ,rad" provokujecitele. Chovani problémovych zéksou ve skuténosti
otazkou vyvojové psychologie, zvldSpokud je problém v chovani patologickou zaletites
Zak mé diagnostikovanu poruchu chovani.

Tabulka 4
Vysledky hodnoceni otazky4
Patet odpo-
Problémovy Zakéasto (opakovar) nerespektuje Witele, protoZe: - vediv %
Zaci | Utitelé

a) nevidi na svém chovani nic Spatného 26,9 40,0
b) nema dvod cokoliv na svém chovaniemit 21,3 20,0
c) si Wwitele nevazi 18,5 50
d) se chcetiteli vzepit, aby tim obhdjil svoji pozici veide 33,3 35,0

Problémovy Zak &Sinou své opakované nevhodné chovaniin@iberesi, nebo se citi byt
.ZzaSkatulkovany”, a tase snazi, jak chce, nema to pozitivni efekt na jetozné zlepSeni.
Proto se chce &Sinou Witeli vzepit v piipadt, Ze je o[t a zase" bezd/odrg obviren
z ¢innosti, kterou neudal.
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Tabulka 5
Vysledky hodnoceni otazky 5
Paet odpo-
sdi v ©
Nejvétsi vliv na chovani zéka ve Skole mé: vediv %
Zaci | Utitelé

a) kolektiv tidy 39,8 15,0
b) witel 10,2 5,0
c) rodie 7,4 10,0
d) Zaksam (to, jak je vychovany) 42,6 70,0

Z vysledki je evidentni, Ze za chovani zaka ve Skole je ogéhhoyon sam, i kdyz z vysledk
Seteni vyplyva, Ze chovani Zaka je vyznanovlivhéno kolektivem tidy. Tuto skuténost
potvrzuje znama zkuSenost, Ze Zak, pokud je samdagmgem, ma zcela jiné chovani
a vystupovani, nezied kolektivemitidy nebo dokonceipd rodéi.

Tabulka 6
Vysledky hodnoceni otaz&ky6
Patet odpo-
. ot veeyinr v e , . . vedi v %
Kdo (Co) je nejdilezitéjSi pro FeSeni kazéskych problémi ve tidé?
Zaci | Utitelé

a) kvalita Skolnihdadu 7,4 0,0
b) kvalita witele 51,9 30,0
c) teditel Skoly 9,3 0,0
d) spolupréace rodi se Skolou 31,5 70,0

V této otazce vznika avidny nesoulad posouzeni viivna feSeni kazgskych probléem
ve Skole. Odborna literatura uvadi, Ze za chovabéka a UsgsnostifeSeni kazgskych
problémi stoji predevsim uitel.!° Naproti tomu pedagogicky sbor vidi @Spostieseni
problémi se Zakem iedevSim ve spolupraci s rédi

iz Bendl (2001)
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Tabulka 7
Vysledky hodnoceni otazky7
Patet odpo-
. , “s . . . . oy e védi v %
Problémové a nezadouci chovani Zékve tidé Ize nejrychleji Fesit:
Zaci | Utitelé

a) fyzickym trestem 18,5 10,0
b) vychovnym opdaenim— poznamkou, ditkou fidniho &itele apod. 36,1 35,0
c) kiikem 3,7 0,0
d) daraznou domluvou 41,7 55,0

Durazna domluva je v dané situaci nejrychlejsStisgb feSeni nezadouciho chovani zéaka
ve tidé nebo i mimo ni, i kdyZ pokud je vedena bez pedadg@gzkuSenosti a s emotivnim
zabarvenim, nema zadny efekt.igpb vedeni domluvy (diskuze, konfrontace) se Zajeem
dulezitym prvkem, ktery vych&ziipdevSim z osobnosti a zkuSenosti (pedagogické praxe
ucitele. Shoda nazémresponderit je prihodna.

Tabulka 8
Vysledky hodnoceni otaz&y8
Patet odpo-
Ma osobnost «itele vliv na celkové chovaniitidy béhem vedi v %
& i iny? N

vyucovaci hodiny~ Saci | Utitelé
a) ucité ano 57,4 75,0
b) myslim, Ze ano 32,4 25,0
c) anine 6,5 0,0
d) urité ne 3,7 0,0

Tato otazka navazuje na otdzku/ a jednoznmé potvrzuje ve shadresponderit pozadavek
pedagogické praxe — osobnositele ma jednoznany vliv na celkové chovantitly béhem
vyucovaci hodiny.

Tabulka 9
Vysledky hodnoceni otazky9
Poatet odpov-
1 0
Kdo (Co) nejvice ovliviiuje v sowtasnosti tvoje chovani ve Skole? div %
Zaci | Utitelé
a) Skolnifad 4,6 50
b) moje vychovani dané raili 51,9 70,0
c) osobnostitele 21,3 10,0
d) spoluzaci 22,2 15,0

Vyznamny p@et pedagogicko-psychologickych vyzkarmotvrdil, Ze ,,chovani Zaka ve Skole
je vérnym obrazem rodiny zZaka — &ife velmi ¢asto ¥rnou kopii svych rodii“. Rodice,

jakozto nejblizSi a nejvlivsi vychovnicinitelé digte, vtiskli v pitibchu dtstvi ditti vzorec
chovani, a ¥done i newdoms se mu stali vzorem chovani (ValiSova, Kasikov& 70
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Tabulka 10
Vysledky hodnoceni otaz&yl0
Paet odpo-
sdi v O
To, jak se zije v rodiné, ma vliv na chovani zaka ve Skole? vediv %
Zaci | Utitelé

a) ukité ano 48,2 80,0
b) myslim, Ze ano 40,7 20,0
c) anine 8,3 0,0
d) urité ne 2,8 0,0

Vysledky potvrzuji ¢ekavany vystup otazky — to, jak se Zije vradirma zjevny
a nepopiratelny vliv na chovani zaka ve Skole.iJdHe¢ problematické, Zije nebo je
vychovano v problematické rodin

Tabulka 11
Vysledky hodnoceni otaz&yl1l
Patet odpo-
Umi se witelé naSi Skoly vcitit do chovani zaka, aby tak vedi v %
L P -

pochopili pri€iny jeho chovani~ Saci | Utitelé
a) ucité ano 11,1 15,0
b) myslim, Ze ano 33,3 80,0
c) anine 41,7 5,0
d) urité ne 13,9 0,0

Sl

Otazka zan¥ené na fitomnost empatie ucitele inési jiz rekolikrat potvrzenou zkusenost
z praxe psycholag ,Zak si mysli, Ze mu titel nerozumi — Uitel je preswédéen, ze zakovy
problémy s chovanim &ité chape. To je ale bohuz&hsty omyl.” (Vagnerova, 2005). Malo-
ktery pedagog v jib¢hu pedagogické praxe je ochoten aflennacvikem rozvijet schopnost
vcitovat se do poadita jednani Zak Empatie je satésti emoni inteligence a jako dovednost
zachazet s emocemi druhych feka ji trénovat pod dohledem zkuSeného lektoraczwb
psychologie. Statistiky vSak dokladaji minimélntagt pedagogickych pracoviikna
takovychto vzdlavacich aktivitach. (Gillernova, 2012)

Tabulka 12
Vysledky hodnoceni otaz&yl?2
Patet odpo-
sdi v O
Lze nékteré zaky ozndit za budouci ,kriminalniky — recidivisty“? vediv %
Zaci | Ucitelé

a) ucité ano 25,0 25,0
b) myslim, Ze ano 29,6 50,0
c) anine 31,5 25,0
d) urité ne 13,9 0,0

Otazka souvisi s problematikou predelikvence chbjeince, kdy problémoveé chovani Zaka
z rizikové skupiny perasta v trestnicinnost, a to jiz na zakladni Skole, kam ipaiteky
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z domova, zaskolactvi, agresivni napadani spotuagkd. Pedagogicka praxe i v tomid-p
padt potvrzuje vysokou hodnotu pozitivni korelace meygsoce problémovym Zzakem za-
kladni Skoly a jeho (opakovanou) delikvenci v olbdatiolescence,ffpadré i v dosglosti.
Odpowdi zaki jsou zde nejednoztiaé, kdezto ,ditelé v tom maji jasno*.

5 Vysledky a zawry

Vysledky dotaznikového Sgnipotvrdily a z jednotlivych odpasdi Zaka a pedagod jedno-
znaneé vyplyva, ze:
e nezijem o &ivo nebo vydovany ednit je velmi ¢astou picinou (opakovaného)
nevhodného chovani 2&k
» pokud Zak zlobi v dabprestavky, chce se svym (neSikovnymjigpbem zviditelnit
» existuje vliv kolektivu tidy na chovani Zaka veid¢ pred timto kolektivem zit/odu
obhajeni si své pozice
» problémovy Zak nevidi na svém nezadoucim chov&sinou nic Spatného
» vychovna opdaeni na konkrétni zakladni Skole jsou dostade
» nezadouci chovani zaka Ize nejrychiegit diraznou domluvou a jejicinnost zavisi na
osobnosti a pedagogickém mistrovstvi (zkuSenosigitele
» Zaci problémovi ve Skole js@asto problémovi i mimo Skolu
» chovani Zzaka ve Skole je obrazem rodiny Zaka aediteim vychovani daném raédi
(to, jak se Zije v rodi®y ma zjevny vliv na chovani Zaka ve skole)
* je nutné zakm vymezit jasné a pevné hranice chovani ve Skole

~r s y7

ucitelé disponuji nizkou empatii vcitit se do chovadiii.

Vysledky dotaznikového Signineprokazaly.

N 7w

» ocekavani, Ze népsejSi pricinou problémového chovani ve Wavani je gjaky vnitini
problém Zaka, neoblibenostitele ¢i vzdor

» ocekavani, ze zak ,rad" provokujeiitele, i kdyz si to mysli &Sina pedagogického
sboru

» piedpoklad, Ze vychovna opehi typu ,poznamka,ika, snizena znamka z chovani*
jsou gezitkem v sotiasné Skole

» vSeobec# prijimany nazor viejnosti na nedostateou vychovu v rodinach

* nefunkénost systémureSeni probléiin v konkrétni zakladni Skole, coZz bywastou
pii¢inou rezistence a recidivy poruchového chovaniizak

» jednozné&nou souvislost mezi problémovym Zakem a jeho buiddelikvenci.

Vysledky dotaznikového eni tak prokazaly a potvrdily zkuSenosti, obavy estmody
v pohledu na pedagogickou realitu v oblasti proldeémo chovani Zaka jejich moznych
pricin. Z uvedenych vysledkzaki i pedago§ a ve shod s odbornou pedagogickou literatu-
rou jednoznén¢ vyplyvaji navrhy nasledujicich ogahi a doporéeni pro pedagogickou pra-
Xi, tykajici se pedevSim pedagde rodtd, ale i samotnych Zdk

* Pedagogové by sednvice zangtit na motivaci Zzak v oblasti vychovy i vzéavani
v souladu s poznatky pedagogické psychologie.

» Pedagogové by #i vice spolupracovat na rozvoji osobnosti jedngtth zZaki, své
zkuSenosti zavad do tzv. portfolia Zdka (osobnostni profil Zaka).
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» Pedagogové (vychovna komise, vedeni Skoly, Skolketiodik prevence) by #i vice
komunikovat s rodi problémovych Zak s ohledem na jednotu pedagogicko-
psychologické intervence.

» Vedeni skoly by o intenzivré sledovat v ramci hospitai ¢innosti osobnost ditele
a jeho komunikaci se zaky.

» Vedeni Skoly by ro posilit (Fast pedagaig na seminéich, workshopech a kurzech
z oblasti praktické a uzité psychologie wddu posileni psychologickych dovednosti
(kompetenci) prace se zZaky.

* Vedeni Skoly by o zajistit pro rodie Zaki odborné pednésky z oblasti psychologie
a pedagogiky se zaifenim na postupy a metodgSeni socidkpatologickych jew,
tedy rizikové chovani zak

* Rodie (zvlas¢ problémovych zak by meli byt cileng proskolovani (instruovani)
a dostatéen¢ informovani pracovniky odboru sociéhpravni ochrany &i, pracovniky
poradenskych Z&eni, specialisty Polici€R na kriminalitu mladezegleny vedeni
Skoly v konkrétnich postupech a metod@elSeni rizikového chovéaniétd Skolniho
veéku.

« Z&ci by meli byt pritomni kazdému setkani radi a Skoly (pedagag, pokud se
projednava jejich chovani a vdévani.

« Z&ci by n#li byt vedeni k osobni odp@dnosti za porusovani pravidel chovani ve skole.
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Vyuziti audiozaznamu vlastni vyuky v gripravé lektora angliétiny

Using Audio Recordings of Teachers’ Own Teaching Rictice in English Language
Teacher Education

Dana HANKOVA

Abstrakt: Empiricka studie se&uje rozvoji lingvodidaktické kompetence studujfciek-
torstvi anglétiny pro dosplé a jeho podpory s vyuzitim audiozaznamu vlastrigiEovacich
hodin od@enych v piéibéhu prvniho semestru vyukové pedagogické praxe.i&Suezentuje
dilei vysledky rozséahlejSiho geni, jehoz se zastnilo 12 posluchi@ AKCENT College

v zimnim semestru 2010/11. 5 poslush@e zapojilo do kvalitativniho experimentu, ktery
spaiival v polostrukturované samostatné praci s auditady 3 vydovacich hodin (reflexe
s oporou o doporieny kategorialni systém, volba kategorie pro cilehépSeni). Pro
vyzkumné Séeni byl zvolen design kvalitativni mnoh@padové studie. K analyzeqpisi
vyucovacich hodin byly vyuzity prvky konver&gai a diskurzni analyzy. Vysledky ukazaly, ze
audiozdznam posluctian pomohl zlepsSit zejména jazykovou stranku jejicarbélni
vyukové komunikace v cizim jazyce a zvysil jejictiicost k vedeni vydovaciho procesu,

i kdyZ u jednotlivych lektar riznym zmisobem. Dotaznikové §ehi ukézalo, Ze 3 lektorky
povazovaly praci s audiozadznamem za dabe, zejména jako zdroj objektivni&pé vazby.

Kli ¢ova slova: lektor vzatlavani dosplych, osvojovani druhého jazyka, vyuka anglického
jazyka, lingvodidakticka kompetence, vyukova konkawe, reflektivni praxe, pedagogicka
praxe, audiozaznam, mnohgmdova studie, kvalitativni experiment, profeszvoj.

Abstract: The empirical study deals with the developmentaoiglage teaching competence
of English teacher trainees for adults and hownliegr processes can be stimulated through
audio recordings of their own lessons in the fiesin of their teaching practice. The text pre-
sents partial results of a larger study that inedlvi2 students of AKCENT College
in the winter term of 2010/11. 5 students took parta qualitative experiment which
employed semi-structured independent work with @audcordings of 3 lessons (reflection
supported with a recommended system of categadestification of an aspect of classroom
communication for improvement). Due to the differesm among the teacher trainees
the research was designed as a qualitative mdé-study. Transcripts of the audio record-
ings were analysed following basic principles ofiwersation analysis and discourse analysis.
The findings of the study suggest that audio radogsl may be useful in improving
the linguistic aspect of teacher trainees’ classroerbal communication in English and
sensitising them to varied aspects of the teacphmgess, however, variance among teacher
trainees was apparent. Questionnaire enquiry iteticéghat 3 teacher trainees considered
the work with their audio recordings useful, esplgias a source of objective feedback.

Keywords: educator of adults, second language acquisitiorgli€n language teaching,
language teaching competence, classroom commuomgateflective practice, teaching
practice, audio recording, multi-case study, gatlie experiment, professional development.
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1 Uvod

Ustrednim tématem této prace je profestipgava lektora angitiny zaméteného na vzda-
vani dosplych. Objektivni pateba takovych lektdr vyplyva z vysledk mezinarodnich Set-
fent. Potebu kur#, které budou fimérerg saturovat aktualni vathvaci poteby dosplych
zajemd o anglttinu, reflektuji také dokumenty MSMTR, které konstatuiji, Ze v oblasti ja-
zykoveého vzdlavani jde zejména o zvysSeni kvality kairzejichz nabidka je v s@éasné dob
pomeérné rozsahla. Kvalita vyuky sefipom odvozuje od kvality &itele (Strategie .,.2007).

Trilety bakalésky studijni program AKCENT College (dale AC), Wgg ramci se uskutai-

lo naSe vyzkumné Seni, vzélava lektory anglitiny pro dosplé. V Seteni jsme sledovali
rozvoj vybranych pedagogickych dovednosti poslatharamci prvniho semestru vyukove
pedagogické praxe (véetim semestru studia) a moznosti podpory rozv@btd dovednosti
prostednictvim  polostrukturované samostatné prace Iléktof(posluchai AC)

s audiozaznamem jejich vlastni vyuky. V tomto tepnezentujeme dil vysledky Seteni
zantiené na zfisob prace jednotlivych lektois audiozaznamem.

2 Teoretickd vychodiska

Jazykové teni dosplych ma sva specifika (Podrapska, 2011), ktera tglévani lektod?
pro vzdlavani dosplych mélo zohlediovat. Jde zejména o jazykoveé fwity dosplych
(Munby, 1978; Whong, 2011), procesyeni (Skehan, 1998; Lojova, 2005), peradp
a eme@ni bariéry (Bartak, 2008; Benes, 2008; McKay & Td&009). V dalSim textu zminim
striené jen ty teorie, které se bezpriwstre vztahuji k prezentovanému vyzkumnémueseit

2.1 Osvojovani druhého jazyka

Obecré se ma za to, Ze stasny hlavni proud jazykového wavani je svou povahou eklek-
ticky (Richards & Rodgers, 2001; HanuSova et a@l4faj.), zejména tim, Ze zohirge
mistni podminky. | kdyZ jako cil v&thvani se zpravidla oztiaje dosazeni komunikativni
kompetence, tato kompetence byva definovarzet a od ni se odviji vyiovana varieta
anglictiny (Seidlhofer, 2011,Spoleny, 2002). Lokalni kontext m& vliv i na zapojeni
matdského jazyka studeintv procesu vyuky (Betakova, 2006; Hall & Cook, 2p®2typy
u¢ebnich dloh (Skehan, 1998). Sirocsijimanym pedagogickym konceptem provazanym
s teorii osvojovani druhého jazykavjgvaweni pilezitosti k deni(Crabbe, 2007; Ellis, 2005).

V sowasném jazykovém vzthvani dosplych je patrna silna tendence vyuzivat zahfaini
ucebnice, které reflektuji poznatky z oblasti vyzKumsvojovani druhého jazyka. Proto se
v nasi praci opirdme o tzv. integrovany model asvépi druhého jazyka (Ellis, 2008,

! Podle ptizkumu Evropské komise v roce 2005 KR v porovnani s ostatnintienskymi zensmi EU stale
nizky podil obyvatel, ki¢ ovladaji anglitinu — pouze 24%. Alespgeden cizi jazyk (bez slovenstiny) ovliada
asi 67 % obyvatel'R. Jako hlavni bariéra jazykového ¥#/ani se uvadi nedostatek kvalitnich lektarzasta-
ralé metody vyuky. Nedostat®® jazykové znalosti a dovednosti se povazuji zalbrinternacionalizace
¢eského podnikani, vyzkumu a vyvoje, marketingovpésisosti ceskych podnil, ale také integraceeské
populace do struktur a informalnich vziahramci EU Gtrategie ...2007, s. 33).
2V textu rekdy pouzivame terminkektor a ucitel s lomitkem, protoZe podstatu jejich profeginhosti a pipra-
vy chapeme jako identickou. Literatura, kter4 byzsestovala specificky na vadavani lektofi anglitiny
pro dosplé, vceském kontextu neexistuje, a anglické zdroje p@jZfwo oba kontexty termiteacher Pouze
termin lektor pouzivame v souvislosti s pedagogickou praxi mbetth AC, kdyZ jsou v roli vydujiciho.
TerminstudentpouZivame pro ozgani €ch osob, které setlianglicting.
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S. 267), ktery v sabzahrnuje teorii mezijazyka (Selinker, 1984), hyzot srozumitelného
inputu (Krashen, 1995), hypotézu interakce (Lor@Q6€), hypotézu srozumitelné produkce
(Swain, 1985; Swain, 2080a hypotézu zaznamenavani (Schmidt, 1990), jejidivy jsou

v zahraninich webnicich zvla&t patrné. Pracujeme s koncepteianych typi znalosti, jejich
pienenou na dovednosti (Dérnyei, 2009; Sternberg, 2@09¢ sociokonstruktivistickymiip
stupem odvozenym z konceptu zony nejblizSiho vyyapanson, 1995, 2009).

V integrovaném modelu maji vyznamnou r@kmé mechanismy 2mé vazby (Shute, 2008),
zejména interainiho typu na urovni vyjednavani vyznamu (Mackeyl 20 a giméient mo-
difikovany verbalni projev ditele (Lynch, 1996).

2.2  Pregradualni piprava

Profil absolventaitletého bakal&gského studijniho programu AC zahrnuje obecné ossthino
a pedagogické kompetence lektora &adani pro dosgé (Medlikov4, 2010; Evans, 2012)
a odborné kompetencegitele/lektora ciziho jazyka (HanuSova, 2005). Liadwdaktickou
kompetenci, jiz se tykala hlavnidst vyzkumného Seni (Hankova, 2014), chapeme
v souladu s HanuSovou jako ,optimélnozvinuty individualni vydovaci styl witele jako
sebe-reflektujiciho profesionéla s vyvazenymi teckgmi znalostmi a praktickymi zkuSe-
nostmi, které &iteli umozni flexibilre a efektivié anticipovat a reagovat na situace ve vyuce®.

Studijni program AC zahrnuje od prvniho semesiané formy pedagogické praxe, od nasle-
chové, pes mikrovystupovou, az po vyukovou. Mipéhu studia tak organicky dochazi ke
spojovani teorie a praxe (Korthagen et al., 20k1)ozvoji znalosti (Woods, 1996; Borg,
2006) a dovednosti (Svec, 1998),flesng implicitnich a explicitnich znalosti (Svec, 2005,
Mare§, 2013), sidazem na rozvoj sebereflektivnich dovednosti (Wallal991; PiSova,
2005).

Jeden cyklus vyukové praxe nazug obrazek 1. V modelu se prolinajizné typy a faze
znalosti a jsou nazteny zdroje zptné vazby srrujici k reflexi pocinnosti, které povazu-
jeme pro efektivni profesni rozvoj lektora za vyame (Gebhard, 1990; Wallace, 1999;
Bailey, 2006). Poslucktapracuji v Sestiennych skupinach, kdy jeden Wnje a ostatni ho
pozoruji. Posluchabezprostedre po vyuce napiSe sebehodnoceni a dostane piserdné-ho
ceni od supervizora, ktery jefifpmen ve vyuce. TyZz den nasleduje spoyeskupinovy
rozbor (90minutovy semitavSech vydovacich hodin (6 x 30 minut).

3 S odkazem na sociokulturni perspektivu Swainovdaaiuje roli kolaborativniho &eni.
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Obrazek 1.Reflektivni model pedagogické praxe v AKCENT Cgi#e(adaptovano podle Wallace,
1991, s. 49)

Vyuziti audiozaznamu vlastnich Wavacich pokus posluch&i a navazujici reflektivnéin-
nosti jsou pednmeétem této studie.

2.3  Vyukova komunikace

NaSe prace vychazi ze Sirsiho pojeti komunikace jaénani / chovani (Watzlawick et al.,
2011). Verbalni projev ditele povazujeme za konkrétni vyraz jeho pojégni a vydovani

a jeho peswdéeni o spravném vyukovém postupu (Gavora, 2005vWiee ciziho jazyka je
to zvlase patrné diky mnozZstvi existujicich metodigsfupi — jazykové a metodické aspekty
nelze jednoznmé odcklit (Betakovd, 2010). Pedagogicka komunikace arakiee je svym
zpiasobem institucionalizovana (Walsh, 2006), a tedyddé miry gredem pipravena, pla-
novana a promyslena (NeleSovskda, 2005; McCroskal,2006 aj.). Znanacast pedagogic-
ké komunikace je také spontanni, coz vyplyva z disnvzajemné interakce mnoh&astni-
ki ve studijni skupié a z promdnlivosti jejich roli v pronénlivych socialnich situacich
(kontextech). MareS a ifiohlavy (1995) v této souvislosti uvazuji dnnosti Witele jako

o feSeni pedagogickych / komunékach uloh, které situji k dosazeniigdem definovaného
pedagogického / komunikaiho cile.

V ramci vyzkumného S&ni wnujeme pozornostmto slozkam vyukové komunikace a in-
terakce: verbalni projevciiele (eacher talk a jeho modifikace (Lynch, 1996), igob pre-
zentace @iva, zadavani instrukci &nnosti, W&itelovy otazky, zptna vazba a opravovani
chyb (Chaudron, 1988; Hatch, 1992; Long, 1996; éy# Ranta, 1997; Scrivener, 2011,
Safova et al., 2012 aj.).
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2.4  Audiozaznam viprave uciteli/lektor: anglictiny

Vyuziti audionahravek ve vzthvani witeld anglitiny se v odborné literata doporduje
ponerné ¢asto (Brown & Yule, 1983a, 1983b; Allwright & Bajle 1991; Richards &
Lockhart, 1994, Richards, 2003; Bailey, 2006 aggjména jako nastroj pro sebereflexi,
ve spojeni s witym kategorialnim systémem, ktery zé&iin pozornost budoucichéitela
na konkrétni slozky jejich vykonu (srov. napWalsh, 2006 a jeho systéi8ETT —
Self-evaluation of Teacher Talk

Ceska odborna literatura prezentuje mnohé vyzkumykevé interakce zkusenychviteli
(Janikova, 2009), ovSsem vyzkum, ktery by seeském prosedi zaobiral opakovanym vyuzi-
tim audiozdznamu vlastni vyuky ve ¥lvani &itelt/lektori ciziho jazyka v dlouhoda@isi
perspekti¢, se nam najit nepotiko.

Ve vyzkumu vydovani a jeho kvality se v stasné dob vyuziva spiSe videozaznamu,
(v ¢eském prosedi nap. Janik & Mikova, 2006; Sebestova, 2011; Najvaalgt2011; Janik
et al., 2013 aj.). Specificky na oblast ¥#vani w&iteld anglitiny se sousedily Cerna
a PiSova (2001, 2002). Vyuzitim videozaznamu viagyuky v oblasti vzdlavani witela
anglictiny s akcentem na rozvoj jejich profesniho myslanprofesniho ¢eni se zabyvala
Cerna (2009) a nayi Kostkova (2011).

3 Metodologie

Vysledky vyzkumného Sgni prezentujeme ve foenmnohopipadové studie (Yin, 2009;
Wolcott, 2001). S& dat vychazel z kvalitativniho experimentu (MioysR006), ktery pro-
behl v ptirozenych podminkéach vyukové pedagogické praxe CEKT College. Vyzkumné
Seteni je kvalitativni, i kdyZz &tera data jsou prezentovana pomoci zakladni péstatisti-

ky (Miles & Huberman, 1994; Yin, 2009).

3.1 Cile vyzkumného Seni

Pavodni vyzkumné Ségni (Hankova, 2014) hledalo odpdvna ti vyzkumné otazky. Prvni
se tykala zfpisobu utvéeni lingvodidaktické a komunikativni kompetencetdelt anglétiny
pro dosplé v priibéhu prvniho semestru vyukové pedagogické praxe n€RBKT College.
Na tomto mist prezentujeme odp&d’ na dalSi dv otazky:

Jaké prvky lingvodidaktické kompetence a verbalomknikace lektora ovliwje prace
s audiozdznamem vlastni vyuky?

» Kterych sloZek verbalni komunikace si lekto audiozaznamu vsimaji?

» Kterych sloZzek verbalni komunikace si vSimaji madhec jinych zptnovazebnich
mechanism pouzivanych ve vyukové pedagogické praxi na AC?

» Které prvky vybrané ke zlepSeni se lektarskut€én¢ dai zlepsit?

» PovaZuji posluchéa AC vyuziti audiozaznamu vlastni vyuky za uziié?
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3.2 Ucastnici vyzkumného #eni

Vyzkumny vzorek pro sledovani rozvoje lingvodidake& a komunikativni kompetence zahr-
noval vSechny studenty druhéhoéméku prezetniho studia AKCENT College v zimnim
semestru akademického roku 2010/11 (celkem 12 gloati), Slo tedy o zagrny a dostupny
vybér (Gavora, 2000). ¥koveé rozgti posluchaa bylo 21-44 let, median 23,5 roku, 10 Zen
a 2 muzi. Posluckabyli rozckleni do Sestilennych skupin A a B, které se pravidebtidaly

ve vyuce skupiny sedmi anych studentek na minpokrcilé arovni ve ¥ku 20-62 let
(pramérny veék 37 let, median 37).

Pro poteby kvalitativniho experimentu s vyuZzitim audiozaéxru byli posluch& rozdleni
do experimentélni (s audiozdznamem) a kontrolng (Bediozaznamu) skupiny, které se
nekryly se skupinami A a BClenové experimentalni skupiny dostavali po kazddirtio
audiozdznam své vlastni vyuky a podle pakyinim pracovali. Vyzkumnik byl v tomto
piipadt i supervizorem vyukové pedagogické praxe&asfréné pozoroval vSechny vyovaci
hodiny a @astnil se jejich spotmého Ustniho rozboru a hodnoceni (Gavora, 2002990

Do prace s audiozdznamem se zapojilo 5 lektorekndady anketni vybr). Kazda
piedstavuje specificky typ posluateAC, pokud jde o &k, jazykovou Urove a pgedchozi
vyukovou praxi.

Tabulka 1

Prehled gipadi prezentovanych ve studii vyuZziti audiozaznamu

Oznaeni | Urovei Predchozi vyukova praxe

poslu- anglicti-

chate ny Délka Typ | Vék studen-| Velikost skupin
kurza* | ti

Lektorka | C2 10 let, 15 hod. tydn celkem 55004 JS, Mladez, Malé i velké skupi-

Al 6000 hodin PV, S | dosgli ny, individualni

Lektorka | C1 2 roky, asi 500 hodin SS,$ &) mla- | Velké skupiny (15),

A2 dez, dospli | individualni

Lektorka | B2 4,5 roku S Bi Individualni

A3 (douwovéni)

Lektorka | C2 2 roky, asi 500 hodin S ¢éb, dosg- | Malé skupiny (2-3),

A6 Ii individualni (dowo-

vani)
Lektorka | C1 X X X X
B2

4 Vyswetlivky zkratek: JS — jazykova $kola, PV — podnikonéika, S — soukroméa vyuka, SS #esini $kola.
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3.3  Shker a zpracovani dat

Data byla tizného typu, ztrznych zdroj a pdizena tiznymi technikami, coz umoznilo trian-
gulaci za delem vnitni validity vyzkumného $#&eni (Hendl, 2005; 2000; Stigek et al.,
2007). Datovy soubor t¥ido celkem 15 vydovacich hodin v délce 30 minut a s nimi souvi-
sejici materialy. Data Ize rodd do dvou skupin:

a) generovana standardni vyukovou pedagogickou pr&G:vpisemné fipravy lektorek,
terénni poznamky a pisemné hodnoceni supervizisamnmé sebehodnoceni lektorek,
komentd supervizora;

b) vytvorena pro pdeby vyzkumného Sgni: audiozaznamy semiiiav rAmci praxe;
audiozaznamy vytovacich hodin lektorek a jejichigpisy, fepisy ¢asti vlastniho
verbalniho projevu lektorek, dotaznik hodnoceni taidbsti audiozdznamu
(experimentalni skupina).

Nahravky byly pdizeny pomoci diktafonu a notebooku. Z audiozazinhgly pro &ely dalsi
analyzy poizeny 6fzr¢ detailni gepisy (Richards, 2003).7&pisy vyuky byly analyzovany
s vyuzitim postup konverzé&ni analyzy (Liddicoat, 2011), analyzy diskurzu @ar &
Coulthard, 1975; Sinclair & Brazil, 1982) a jejikbmbinace (Silverman, 2006), aplikované
pro poteby vyukové praxe (Cazden, 2001) se zvlaStnietelem k vyuce ciziho jazyka
(Hatch, 1992, Walsh, 2006). U ostatnich zdlrdat byla vyuzita kvalitativni analyza téxt
Data pro jednotlivé fipady byla zpracovana darghlednych tabulek (redukce dat podle
Milese a Hubermana, 1994), které umoznily dalSiopoévani pipadi s vyuzitim postufp
kvalitativni analyzy (Hendl, 2005; Skigek et al., 2007).

Individualni prace s audiozdznamem zahrnovala 4ytko

1. Porovnat piibéh hodiny s planem a vybrat si ,kritické misto”, kdebylo rEéjakym
zpisobem v hodia dulezite.

2. Presre prepsat kratky usek hodiny — kritické misto.

3. Urcit kategorie svého verbalniho projevu ¥gdm z deseti polozek, pbpdoplnit
JINE".

4. Vybrat jednu kategorii pro zlepSeni v nésledujigiudovaci hodig a navrhnout
konkrétni postup pro zlepsSeni.

Doporuweny rozsah textu analyzy byl 300-500 slov, ve smiinych bodech.

4 Vybrané vysledky

4.1 Prace lektorek s audiozaznamem

| pres identickou vstupni instrukci lektorky pracovalpaudiozaznamem odli&nNekteré si
ho poslechly co nefive po vyuce, ékteré opakovahiv rozmezi gkolika dni, jedna lektorka
az bezprosedre pred nasledujici vytovaci hodinou. i lektorky vyuZily dopordenou
elektronickou tabulku, dvlektorky si vytvdily vliastni format pepisu a komenté. U kazdé
lektorky byla patrna éita vnitini konsistence vifstupu a pé&tu slov, které napsaly (tabulka
2).
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Tabulka 2
Pocet slov v pepisu audiozaznama reflektivnim tkolu a kategorie verbalniho prajev
vybrané ke zlepSeni

1. hodina 2. hodina 3. hodina
Lektorka i : i
Slova | Kategorie Slova | Kategorie Slova | Kategorie
omezit/odstranit
LAL 282 | vatova slova 349 neopakovat gty po | 301 ~echovani“ studen-
(202) | zadné ,echo” studen- (276) | Studentkach (199) | tek
t
zjednodusit a zgs- intonace ve vlastnim
nit instrukce .
projevu
castji ovérovat sivanilend déle zjednodusit
porozungni 764 pouzivankienu 516 instrukce
LA26 734 - co zjednodu$eni in-
zlepsit vlastni projev . pochvala student-
(580) . (397) | strukci (310) -
(gram. spravnost) reagovat pevazrg
opakovani stejnych neverbalg
vyvarovat se nad- e
L vyrazi (vypliova
meérné pochvaly slova)
studend
zpiesnit zadavani
aktivit dodrzet plén hod
i ] odrzet plan hodiny
LA3 257 kontrolovat porozu- | 149 prace slasem — lépe 274 ] o
(159) | meni instrukcim (208) | ho vyuzit (149) Spravié urcit priori-
ty
nedavat najevo ner-
vozitu
vynechat ditelské
echo zadavat instrukce v
vyhnout se opakova+ k;?,tk%/ Ch’,Jeﬁ nodu- ovérovat porozu-
ni stejné wty pii chych tac meéni instrukcim
528 | zadavaniinstrukci | 377 | zjednodusit st 382 a zadanim Ukl
LAG (355) | formulovat zadani | (30g) | VAN POV} o) | pouzivat modelové
jasré a jednozneng uvadt modelové véty jako priklady
pifklady misto dlou- pii zadavani in-
kontrolovat porozu- . o strukei
s . hych popis instruk-
meéni otazkami of
mluvit vic nahlas
o i instrukce ke c\ie- instrukce ke c\ie-
357 elicitace znalosti 354 nim 333 nim
LB2 potrebnych pro dalSi )
& ontrola porozurni ontrola porozu
instrukcim ni instrukcim

5 Prvnicislo udava péet slov v komenté lektorky, ¢islo v zavorce udava pet slov v gepisu audiozdznamu.

6 Lektorka A2 své fepisy prokladala komeritm a graficky i barvou rozliSovatdsti textu, nap: ,5. Zahje-
ni: Let's do..let's do one example together, | wantee..know your opinions..so number 10...(naskedlifita-
ce odpo¥di od Ss) HSE stai pouze prvni $ta acislo piikladu. Ukorteni: Thank you very much. Thank you.”
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4.2  Vybrané slozky verbalni komunikace a jejich zlepSen

Zaginajici lektorky (LA3, LA6, LB2) si v analyze vSiyazejména své vlastni produkce
a iniciace (kontextualizace, gradaegi, prezentace, instrukcecasté&né otazky) a ¥novaly
relativré mensSi pozornost poskytovanicape vazby.

Tabulka 2 uvadi, které slozky verbalni komunikacdektorky na zaklad audiozdznamu
vybiraly ke zlepSeni. Jegmé, Ze v analyze prvni hodiny se nejvice zabywuayrukcemi

k ¢innosti, zejména jejich zjednoduSenim d@egpenim (3krat), a naslednou kontrolou poro-
zumeni (3krat). | ges pfibéZzné zlepSovanitznych aspekt (neopakovani &, kratSi \éty,
uziti pikladi) instrukce astaly pro 3 lektorky kategorii pro zlepSeni i naddlektorka A3 se
zamerovala vice na analyzu materialu &ebnice a zpracovaniipravy na vyuku, instrukce
jako cil pro zlepSeni zatim opustila. Instrukceyaka Lektorky Al byly konsisten#nefektiv-

ni. Patrig i na zaklad upozorrgni supervizorky si ke zlep3eni vybralkitalské echo a uzivani
vyplnovych slov.

Souhrni Ize konstatovat, Zétyiem lektorkam se postuprdailo identifikovat detail@jSi
aspekty zvolenych kategorii, a na zakladhoto poznani je zlepSovat. V kontextu &msné
vzklavaci politiky je zajimavy pohled na volbu Lektgrid6 s vybornou angttinou (C2).

| kdyZz podle naSeho nazoru byla lektork@li$ sebekriticka, je zjevné, Zze samotna znalost
jazyka neni dostajici pro efektivni vedeni vyuky.

4.3  Audiozdznam a jiné mechanismytng vazby

Ctyfi mechanismy zgné vazby, které jsme viiichu pedagogické praxe vyuzivali, se vy-
skytovaly v fiznych kombinacichCasté byly kombinace vSech zdrok jednomu tématu,
i kdyZ rekteré mohly zéraznit pozitivni a jiné negativni aspekty téZe gatée.

10krat se vyskytla kombinace komeit&upervizorky a nasledného komeetiektorky: kon-

textualizace (1 — LAG6), instrukce (1 — LB2), elane (4 — LALl, LA3, LB2), korekce
(3 — LA1, LA2), uitelské echo (1 - LA1). Audiozaznam tak p&tposlouZzil jako objektivi-

zace pedchoziho hodnoceni.

Samotny audiozaznam jako zdrojéape vazby se vyskytl 10kréat, v pozitivnim i negatiw
smyslu, a tykal se kontextualizace (3 — LAl, LA@adaceaeci (3 — LAL, LAB), prezentace
(1 — LA1), elicitace (1 — LA1), diskurzni #gmé vazby (1 — LB2) a pochvaly (1 — LA2). Sa-
mostatny koment&ke sledovanym kategoriim se vyskytl 5krat po dralkrat pofeti hodi-
n¢, je tedy mozné usuzovat na rozvoj profesnih@nii@Janik et al., 2014) a efektivitu prace
s audiozaznamem.

4.4  PovaZuji poslucha AC vyuziti audiozaznamu vlastni vyuky za vidée

Lektorky uvadly, Ze prace s jednim zaznamenefgis a analyza) jim zabrala 4-6 hodin, byla
tedycaso¥ znané nar@&na. Pisemny dotaznik v zftu experimentu finesl dalSi informace.

VSechny posluchiky povazovaly praci s audiozaznamem za technickipgduchou a dv
povaZzovaly za vyhodu audiozaznamu Z&ni na verbalni projev. Video by povazovaly za
uzitetné pro ,body language* a pohyb pade. Jedna lektorka povazovala poslech za nudny
a nevybavovala si situace viédt’. Pocity lektorek z poslechu zaznamu vlastni vybldy
spiSe negativni, Zienych divodi: ,nehezky hlas”, vlastni jazykové chyby, nesoumido
vlastniho verbélniho projevu apod. Jedna lektogka jpozitivum zminila, Ze si potvrdila, Ze

7 Slo o lektorku, ktera nahravku poslouchala sdmasledujici hodinou, tedy 14 dni po vyuce.
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nemluvi [iliS rychle a nepouziva komplikovanou slovni zasobéechny lektorky si vSimaly
spiSe toho, co se jim nepdila.

VSechny lektorky povazovaly instrukce k praci siamdznamem za uziteé. Pro d¥ lektor-
ky bylo snadné zadit promluvy do jednotlivych kategorii, prh to bylo obtizné. Toto bylo
patrre  zpisobeno zatim limitovanou znalosti lingvodidaktickéeorie. Ri praci

s audiozaznamem postupovaly lektorky odlignvybiraly si mista k rozboru podle vlastnich
kritérii. Negasgji se objevovaly situace, se kterymi nebyly spokgjeV piisti hodiré pak
sledovaly, zda doSlo ke zlepSeni. MamsEsSna lektorka stiiné analyzovala zgtky hodin
(,v dalSichc¢astech jsem bylaiflis odpuzena od prace a poslechu®). &y které lektorky
ucinily po poslechu audiozdznamu, se vztahovaly ktwlianu uZziti jazyka (zejména syntaxi),
k interakci a komunikaci se studenty (udrzeni naate), i k pipraw na vywovani (obtiznost
materialu, zpesréni instrukce). Pro kazdou lektorku jsou #dvzminéné v dotazniku konsis-
tentni s tim, co se objevovalo v jejim sebehodnibjeeimotlivych vy@ovacich hodin.

Dvé lektorky povazovaly praci s audiozaznamem vlastniky pro swij profesni rozvoj
za spide neuziteolf. V jednom pipact bylo divodem snizeni sebejistotyigkonfrontaci

s chybami, na které séigoslechu zawtila, ve druhém fipac méla lektorka pocit, Ze po-
slech audiozaznamu uz ji rfegesl dalsi informace, které by nélan z gredchozich z§tnova-

zebnich mechanisim prepisovaniasti hodiny povazovala za zbgie.

Tti lektorky povazovaly praci s audiozaznamem zaetitidu. V jednom fipadt je uzZit&nost
zdivodrena objektivitou zaznamu a moznosti ,§icebe sama jako nezavisly pozorovatel”.
Tento aspekt potvrzuje i lektorka s mnoha lety prajazykovych Skolach: ,Z praxe mam
feedback z hospitaci, ale nikdy jsem se nesly3&dmi zajimava zkuSenost.” Lektorka A2
shrnula pozitiva i negativa:

Mné to pxislo velmi uzit€né. Pomohlo mi to wdomit si, co dlam, jak to @&lam, cofikdm, kde dlam chyby
atd. Jak jsem jiz zmovala, diky stresu a nervozisi skoro neusdomuiji, co i hoding délam. Zaznam mi slou-
Zi jako fb. Akoliv uznavam, zZe zpracovani poté bylo dost 8@ jsem rada, Ze jsem to postoupil&léimoz-
nost si zkusit).

Zawr pripadové studie qbi lektorek tedy neni zcela jednozimg. Odpowdi lektorek jsou
odrazem aktuélniho stavu jejich profesniho rozvajeyre anglitiny, urovre sebereflexe a
celkové zralosti osobnosti. Pokud je mozZné posokdmkrétni vyuziti audiozaznamu
z pohledu vyzkumu, Ize konstatovat, Ze kazda |&ktor audiozaznamu své vyuky alespo
jednou identifikovala oblast, o které se expligitremluvilo v ostatnich zpnovazebnich me-
chanismech, a vékolika pfipadech prace s audiozdznamerregpila givodni dojem lektor-
ky zhodiny ¢i zjeji casti. Tedy i v pipadech, kdy lektorky povazovaly praci
s audiozaznamem za spiSe nedhivel, nEla néjaky konkrétni efekt.

8 Lektorky vybiraly z moZnosti: uzited — spiSe uzitma — spiSe neuZitead — neuzitena.
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5 Zavér

Prace s audiozaznamem vlastni vyuky umoznila l&ktarciler rozvijet individualni aspek-
ty své vyukové komunikace. Za &bivé vyhody audiozdznamu prochaajici i zkuSené lekto-
ry povazujeme, ze

* je technicky jednoduché fidit nahravku a pracovat s ni;

* je mozné jej pehrat opakovaf) vcelku nebo pa@astech, a tak sledovat vlastni vyvoj
v delSim¢asovém horizontu (Brown & Yule, 1983b);

e umoziuje vyuziti pro diagnostickécaly, zejména pokud jde o strukturovani vlastniho
fecoveho projevu lektora (ibid.);

* je zdrojem individualizované Zmé vazby zaloZené nadikhzech, poskytuje objektivni
informace (Richards & Lockhart, 1994);

* umo#iuje porovnani vlastniho vykonu <tilou cilovou kategorii, a tak usnage
hledani alternativnickeSeni problémovych situaci (Thornbury, 1996);

* miZe byt progedkem svépomoci v budoucim profesnim Z@&ebhard, 1990; Walsh,
2006), zejména u lektdy kteii budou pracovat jako OSY/

Porovnani vysledktohoto vyzkumného Seni s pilotnim Séenim (Hankové, 2011) ukazalo,
Ze pokud je prace s audiozdznamergjakym zpisobem strukturovana, procesy (se-
be)pozorovani a vSimani si jsou intenzjgna posluché vénuji vice pozornosti detéin.

Za negativni stranky prace s audiozaznamem vlagtiy Ize povazovat

* nepijemné pocity lektorek aifpadnou frustraci z vlastniho vykonu;
» ¢asovou narénost poslechu,fgpisuéasti hodiny a nasledné analyzy;
» potiebu utité vstupni miry sebereflexe a otenosti lektora.

Celkow je mozné konstatovat, Ze pozitiva vyuziti audiosdau vlastni vyuky f@vazuiji.
Prvni dva negativni aspekty Ize pdéttea) zadazenim prace s audiozdznamem do drulé&ho
tretiho semestru vyukové praxe po fazi zapracovamavgkani na poslech vilastniho hlasu
(Macek, 1997); b) analyzatésti vywovaci hodiny bez nutnosti jejihdgpisovani.

Z hlediska cili pivodniho vyzkumného zatru jsme zatim nedokazali odpaét na otazku,
zda se lektor, ktery méa k dispozici audiozaznanstuiavyuky a cile& s nim pracuje, vyviji
profesré rychleji nez lektor, ktery tento zdroj &pé vazby k dispozici nema. Vysledky této
¢asti vyzkumu budeme po zpracovani vSech dat prevantv budoucnosti. iledkEzné
vysledky naznéuji, Ze steji velkou roli jako audiozaznam mohou hrat individuahotivace
lektora, jeho tebni styl a Urovie sebereflexe.
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Vyuzitie Obrazkového testu Skolskych situacii v traingovych
programoch rozvijajlcich socialno-psychologické kometencié

Application of School Situations Picture Test in scial-psychological skills trainings
Miroslava LEMESOVA

Abstrakt: NajcastejSimi spésobmi rozvijania socialno-psychologibk kompetencii, medzi ktoré
patria i kompetencie spojené s riadenim triedypaiia J. Paceviusa (2008) spatna vazba, rozhovor
a socialno-psychologicky tréning. Cian prispevku je poukdgana moznosti praktického vyuZitia
Obrazkového testu Skolskych situacii prave v ram@ningovych programov realizovanych
v pregradualnej pripravedalSom vzdelavanidgitel'ov a Witeliek. Test sme overovali v experimental-
nej a kontrolnej skupine metédou pretest - postgspred intervenciou a po intervencii. Experimen
talnu skupinu tvorilo 78 Studentov a Studentiek ist@gského stua Studia uitel'stva, ktori absolvo-
vali jeden z dvoch predmetov tréningového charakté&ontrolni skupinu tvorilo 52 Studentiek
a Studentov bakalarskeho stap Z obsahovej analyzy reakcii na 3kolské situagiplyva, Ze

v experimentalnej skupine doslo k rozSireniu valitgbvlastného spravania ako odozvy na reakcie
Studentov a Studentiek a posunu smerom k stratédeémokratického a nedirektivneho charakteru.
Rovnako sme zaznamenali zniZenie v intenzite vniemaér@nosti jednotlivych situacii. Obrazkovy
test Skolskych situdcii je tak vhodnym nastrojorlan v pripravnej faze tréningovych programov, ale
moZzno ho vyu#i aj ako evaluent metodu.

KTPuéove slova kompetencie spojené s riadenim triedy, pregradugriprava gitelov, Obrazkovy
test Skolskych situacii, tréningy socialnychérrosti.

Abstract: The most common ways how to develop social-psydichl competencies, including
classroom management skills, according to J. P&osv(2008) are feedback, dialogue and social
skills training. The aim of this paper is to pointt to the potential of application of School Sitoas
Picture Test especially in social skills trainingshe pre-service and in-service teacher educaliba
test was verified in the experimental and controug with pretest and posttest methetijch means
before and after the intervention. The experimegtalip consisted of 78 students of master's degree
programmes for teachers, who had completed onemfraining courses. The control group consisted
of 52 students of bachelor’'s degré@ content analysis of responses to the school sitgatiemon-
strates that the experimental group expanded thabiity of behaviour as a response to the sitrei
and the student teachers used democratic and nectide strategies more ofteWe also noticed

a decrease in the intensity of perceived demarehoh situation. The School Situations Picture Test
is a suitable tool not only in the preparatory ghaStraining programmes, but it can be also used a
an evaluation method.

Key words: classroom management skills, pre-service teachiairig, School Situations Picture Test,
social skills trainings.

! Prispevok jetiastkovym vystupom grantu VEGA 1/0562/13 Socialsyghologické kompetencie v pregradu-
alnej priprave a ranej pedagogickej kariétiteliov.
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1 Uvod

Socialno-psychologické kompetencie v sebefizald cely rad socialnych zknosti. SU nevy-
hnutnou s@ag’ou profesijnych kompetenciicitel'ov a Witeliek, nakdko vytvaraju predpo-
klad pre efektivne zvladanie socialnych interakcskole i mimo nej. V nami navrhovanom
modeli (LemeSova & Sokolova, 2012 in LemeSova, &nko& Cabanova, 2012) roziige-
me socialno-psychologické kompetencie do Styroaimpetertnych oblasti, z ktorych kazda
obsahuje hierarchicky usporiadané zlozky. Prvowagibl su intrapersonalne kompetencie,
ktoré sa viazu predovSetkym na sledovanie a rozselpapoznania, sebahodnotenia
a sebareflexie. DruhG oblassytia interpersonalne kompetencie zamerané naéapanie
inych, verbalne a neverbalne &nosti ¢i zvladanie konfliktov a pod. Kompetencie spojené
s riadenim triedy (napriklad vnimavoa citlivog’ k skupinovej dynamike) su tieu a social-
no-inkluzivne kompetencie, medzi ktoré okrem inéawalujeme senzitivitu a akceptaciu
inakosti, Stvrtou kompeténou oblasou. V tomto texte budeme venave&iSiu pozornog
tretej menovanej oblasti — kompetenciam, ktoré isgw na riadenie Skolskej triedy, ale
i moznostiam ich rozvoja a hodnotenia.

2 Kompetencie spojené s riadenim Skolskej triedy alicrozvijanie

Efektivne riadenie Skolskej triedy, spolu so stdrasu pripravou, dostatmou zakladou
vedomosti, profesionalnou komunikéciou a poznanémassameho v rolecitela/witelky,
povazuju zéinajuci Witelia a witel’ky za kompetencie potrebné pre vykonavariigelstva.
Socialno-psychologické kompetencie su vSak déleZigden z pobhadu «itelov a witeliek
ale i riadit¢ov a riaditeliek Skol. Prave zfnosti spojené s riadenim Skolskej triedy vnimaju
tieto dve skupiny aktérov Skolského Zivota ako kathr profesionalnych kompetencii¢ta
najucich @itel'ov/witeliek, ktory determinuje ich prezivanie Uspecloweuspechov spoje-
nych s kontrolou spravania (Huntly, 2008). Mnohékymné Stadie poukazuju na spojenie
medzi spravanim ditela/witelky a Skolskym Uspechom a angaZovaoas Studentov

a Studentiek. Riadenie Skolskej triedy v sebe tpéiina také stratégie spravania zo strany
ucitela a witel’ky, ktoré minimalizuji nevhodné spravanie Studeraditudentiek a naopak
podporuju angazované a Zelané spravaniel'smiesytvori’ ¢o najvhodnejSie prostredie pre
efektivne vzdelavanie a vychovu. Ide o schopnggela/witel’ky nastoli’ prostredie produk-
tivneho @enia,¢o je samozrejme spojené aj s prevenciou.

Pripravenos witel'ov a witeliek a Studentov a Studentiekit@l'stva v tejto oblasti kompeten-
cii sa vSak javi by nedostatena (O'Neill & Stephensen, 2011). Ikesa podla vyskumu
J. Petersa (2012) #&ina Studentov a Studentiekitel'stva citila by kompetentna v riadeni
Skolskej triedy, ich vyjadrenia tykajuce sa poubixeh stratégii poukazuji na obmedzenia,
ktoré m6zu limitovd ich Sance UspeSne reagdve komplexnejSie vyzvy (r6znorodoza-
zemia Studentov a Studentiek a ich spravanie, avgafe sa v ramcidenia a pod.). Studenti
a Studentky ¢&itel'stva uz poas svojho Stadia definuju obavy, ktoré sa im semdch Skolskej
triedy spajaju. Mnohé sa viazu na Skolsku kazdodgha vz’'ah k Studentom a Studentkam.
Boja sa beznych situacii, ktoré sa mézu v Skolecap vywovania vyskytnd. ESte vasi
strach maju z tych krizovych a problémovych (LeméS®013a), napriek tomu, Zecité
typy spravania, ako napriklad zastraSovanie alelsbane ohrozovaniecitel'ov/iteliek zo
strany Studentov a Studentiek nie su taksastym javom (Talis, 2013). Ptal Ch. Arbuckle
a E. Little (2004) uvadzajuicitelia a &itel’ky ako najproblematickejSie a daptejSie sa vy-
skytujuce spravanie zo strany Studentov a Studemdiké prejavy, akymi su vykrikovanie,
ruSenie a zdrziavanie inych Studentov a Studerdiiglepozornos. Nejde teda o zavaznejSie
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priestupkyci agresivne spravanie, ale skdr o menSie priestapggrusenia pravidiel. Pbal
ich nazoru vSak zohravaju pri vnimani rusivého wmpnéa Studentov a Studentiek rolu take
premenné, ako vyskolenigitelov a witeliek, dzka ich praxe a skisenosii sebaddvera
v riadeni Skolskej triedy. Ak je vSak riadenie diyeefektivne, ma vplyv i na zniZzenie problé-
mového spravania (Oliver, Wehby & Reschly, 2011¢t® by podla C. Jacksona, K. Simon-
ciniho a M. Davidsona (2013) mali Hbyreventivne stratégie a techniky riadenia Skolskej
triedy rozvijané v ramci vzdelavacich kurzovemych pre Studentov a Studentkyitel’stva.
Nemozno totiz predpoklada ze sa rozvinki objavia prirodzene sameé, no ich zigka
arozvij@ ucenim (Gillernov4, 2003). | ki je vramci pregradualnej pripravy bududcich
ucitelov a witeliek venovany isty priestor témam riadenia Skejdriedy a inym oblastiam
socialno-psychologickych kompetencii, mnohokratsgatavame s ich kritikou. Studenti a
Studentky negativne hodnotia prevahu teoretickyezanych predmetov nad tymi prakticky-
mi, nedostatok informécii o vhodnych stratégiactadania narénych situacii a taktiez mi-
nimum prilezitosti pre nacvik (LemesSova, 2013b; €I\ Stephensen, 2011).

Pod’a J. Paceviusa (2008) su na&gstejSimi spdésobmi rozvoja socialno-psychologickych
kompetencii spatna véazba, rozhovor a socialno-mdggitky tréning. Ten, pdé svojho
zamerania, ponuka mozZnoslozvedi€ sa ni€o viac o sebe a svojich charakteristikach
i 0 po’ade inych, zaroveale vytvara bezgay priestor pre nacvik noveho spravaiax-
perimentovanie. Vyskumy venované vzdelavaniu reginé v poslednych rokoch prinasaju
zistenia, Ze sa dospeléia efektivnejSie prave prostrednictvom zazitku @sskosti, nacviku
konkrétnych situacii, s ktorymi sa stretdvaju vojeyprofesii. LEenie zaloZené na skisenosti
a zazitku méze vig'sk socialne zodpovednému spravaniu, ktoré paleaaj po skodeni
formalneho vzdelavania (Caulfield & Woods, 2013)pliRacia socialno-psychologického
tréningu ma dopad v mnohych oblastiach rozvoja &ocipsychologickych kompetencii.
Napomaha posunu v oblasti sebahodnotenia jedirBakmany Schuller & Gerekova, 2003)
aich zdravému psycho-socialnemu rozvoju (Hamran®Wwernancova, 2013), ale ma tiez
vplyv na Urové vyhorenia, ako aj na Uroiredosobnostnych prediktorov syndrému vyhorenia
uTudi pracujicich v pomahajicich profesiach (Skod&v&®acekova, 2012) a Napriklad
ucitelia/weitel’ky, ktori participovali na tréningovych programazdimeranych na rozvoj kom-
petencii riadenia triedy, manazuju svoje triedykdtmejSie (Glner, 2012). Tréning v oblasti
preventivnych stratégii riadenia Skolskej triedyn@gha potla C. Jacksona, K. Simonciniho
a M. Davidsona (2013) Studentom a Studentkasitelistva porozumi¢ a zaobchadza

S prejavmi spravania, s ktorymi sa buducasiejSie stretava Vysledky ich Studie ukazuju,
Ze po absolvovani takéhoto tréningu sa jebastnici a dastnéky citili viac sebavedomo
a lepSie pripraveni v oblasti riadenia Skolskegdyi. Okrem toho vnimali tréning ako
prostriedok, ktori im poskytol priestor pre rozgieevedomosti, umoznil im reflexiu predcha-
dzajdcich skusenosti a profesionalny rast.

3 Hodnotenie &innosti tréningovych foriem vzdelavania

Na zaklade narativnych i kvantitativnych diathov literatary o tréningoch rozvoja socialnych
zrwenosti vyplyva, Ze tento spésob vzdelavania mézeykova maly ako aj pomerne vy-
znamny efekt na fungovanie socialnych kompeteedingtlivcov (Gresham, Sugai & Horner,
2001). Evaludcia dinnosti tréningovych programov je ndm@ a komplexna zalezitspreto
sa podla D. A. Statta (2000) z¢gjne nerobi alebo robi zle. Hlavhoudmbu je narénos’
hodnotenia z Fadiska¢asového, finatného i metodologického a samotny fakt, Zelaziom
na komplexnasa premenlivogjavov, ktoré sa snazime zacliytoudli ma ziskané vysledky
overovania @innosti programu svoje limity dané dosiahdaeu mierou platnosti
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a spdiahlivosti nasich zisteni (JaroSova, 2001). JednymajgastejSie citovanych modelov
hodnotenia &@innosti tréningovych programov je model D. L. Kiekgcka (2006), ktory vyu-
Ziva Styri rdzne kritéria poskytujuce Udaje nadtyr urovniach. Kazda z nich je délezitd a méa
vplyv nadalSiu Urové. Pri pohybe z jednej Urovne dialSej sa stava proces hodnotenia na-
roénejsim a zthavejsim, no zaroweposkytuje viac cennych informacii. Prvou Ufou je
urovei reakcii oséb, ktoré sa tréningucastnili. D. L. Kirkpatrick o tejto Urovni hovori ak

o Urovni, v rdmci ktorej sa meria spokojticgo samotnym tréningom. Druhou Uiiou je
ucenie, ktoré mozno definovako rozsah, v akomeastnici a dastnéky zmenili svoje posto-
je, skvalitnili svoje vedomosti a/alebo zlepSilogy zrienosti ako dosledokdasti na tréningu.
Na urovni spravania, ktora je tau Urowiou, hodnotimei doslo k zmenam v spravani, pre-
toZze dand osoba absolvovala tréningovy program. tetka najmd o zmeny spravania
v prostredi mimo tréningovej skupiny. Poslednowiion jeho modelu je Urovievysledkov.
Ide o konéné vysledky, ktoré boli dosiahnuté, pretoZzasinici a Gastnéky navstevovali
tréningovy program. MoZe tiso zvySenie produkcie, zlepSenie kvality a podktorych sa
premietaju skisenosti ziskané na tréningu. Nami#kbe tohto modelu sa stretavatasto

i s jeho kritikou savisiacou s obmedzenymétoon premennych, ktoré sleduje, kauzalitou
prepojenia medzi vystupmi tréningu na réznych Uiaeiméi absenciou pdtadu inych osoéb
ako len dastnikov a tastnéok (Guerci & Vinante, 2011).

Pri hodnoteni &inku tréningovych programov mozno vytizie’lké mnozstvo nastrojov, pri-
c¢om sa stretavame najma s vyskumnym dizajnom vyuitioch skupin (experimentalnej
a kontrolnej) a hodnotenia nacztku i na konci tréningu, prip. eSte raz $3ién casovym
odstupom. Véba metddy zavisi vzdy od zamerania tréningu, Urpmaektord sa orientujeme
¢i od Specifik @dastnikov a tastnéok tréningového programu. V tréningoch zameranyegh n
rozvoj socialno-psychologickych kompetencii &sto pouzivaju psychodiagnosticke testy
a dotazniky, ale i hodnotiace Skaly, nedal@ré vety, individualng€i skupinové rozhovory
alebo pozorovanie spravania pred absolvovanimngéna ponom. Pri zisovani &innosti
tréningovych programov na rozvoj kompetencii spggbins riadenim Skolskej triedy mozno
najs priklady vyuzitia individualnych a skupinovych taworov (Jackson, Simoncini & Da-
vidson, 2013), pozorovania spravania pomocou vidbgivok (Giner, 2012 psychodia-
gnostickych nastrojov, ako napr. Dotaznika intespeélnej diagnézy ICL (Hamranova,
2005).

4 Charakteristika vyskumu

V ramci vyskumného Setrenia sme sa zamerali na asbtZzayuzitia nami vytvorenéh@b-
razkoveho testu Skolskych situgtiemeSova & Sokolova, 2014) v predmetoch trénirdpav
charakteru utenych pre Studentov a Studentk§itel'stva. Test vyuZiva potencial projekcie
v malo Struktirovanych podnetovych situaciach. @gmiemietaju svoje postoje a emécie do
piatich Skolskych situacii vizualne zachytavajucmdvhodné spravanie mierneho az stredné-
ho stupia (A. odmietnutie vyzvy &itel'a/witel’ky, B. bitka dvoch deti, C. situacia rozbitého
okna v triede, D. vyplazenie jazykaitel'ovi/ucitel’ke, E. situacia pésobiaca neusporiadanym
dojmom, stvatujica pohyb v triede). Respondent/respondentkaiiaygdo pripraveného po-
licka verbalnu reakciuditel'a/witel’ky a zarové na Skale v tvare teplomera zaginenimanu
mieru nargnosti kazdej situacie. Test blizSie opisuje vo swojprispevku v tomto zborniku
L. Sokolova (2014).
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4.1  Priblizenie metodologického postupu a vyskumnekyzo

Obrazkovy test Skolskych situacii sme pouzili viSkom roku 2013/2014 v ramci dvoch
predmetov tréningového charakteru, ktoré duju na Pedagogickej fakulte Univerzity Ko-
menského v Bratislave autorky testu. Oba predméty pregraduélnej ditel'skej priprave
zaradené ako povinne voliteé a su ufené Studentom a Studentkdm magisterskéhaiatup
Studia r6znych aprobacii v ramci pedagogicko-pshdiokého a spokenskovedného zakla-
du uwitel'stva. Individualna psycholdgia pre citelov je predmetom vychadzajucim
z individualnej psycholégie Alfreda Adlera a jehastedovnikov a nasledowiok (Rudolfa
Dreikursa, Evy Dreikurs-Fergussord’alSich). Predmet je realizovany priebeznégsose-
mestra v rozsahu dve hodiny tyzdenne. UstrednéégtearieSenia nevhodného spravania sa
opieraju o identifikaciu ci&a spravania di@ta, porozumenie jeho ,sukromnej logiky"
a nasledné prijatie zodpovednosti za svoje spravareoretické vychodiska individualnej
psycholdgie dofia 0 moZnosti jej uplatnenia v manazmente Skolskegjiyt spolu s praktic-
kou aplikaciou a upevanim pomocou rolovych hier a skupinovych aktifAtedmetTré-
ning socialnych zrénosti wite/ov je realizovany blokovo v rozsahu 16 vgwacich hodin
pocas dvoch dni. Vychadzajuc zo zakladnych zasad miad&kolskej triedy spotmych pre
tedrie J. Kounina, F. Jonesa, W. Glassera, R. Drgik L. Cantera a inych, sa orientuje na
ziskanie praktickych skusenosti s psychologickyminji, s ktorymi sa doteraz Studenti
a Studentky &itel'stva stretavali najma v teoretickej rovine. V rarpcedmetu je venovana
pozornog preHbeniu poznania seba samého a diagnostike vlastsgctialnych zrinosti,
rovnako ako simulacii a nacviku rieSeni situacispwupracujuceho rusivého i nerusivého
spravania.

Zvolili sme vyskumny dizajn vyuZitia testu v konltnej skupine bez intervencie (Studenti
a Studentky bakalarskeho stiapstudia) a experimentalnej skupine s intervengg&iudenti

a Studentky magisterského stapStadia), ptiom sme sledovali a porovnavali vnimanie na-
roénosti jednotlivych situacii a reakcie na nich. \bob skupinach wvyigali Studenti

a Studentky test pod nimi vytvorenym Specifickynmdé& zabezpaijacim ich anonymitu.
Pod’a tychto kddov boli nasledne testy pred a po imeci (v skupine bakalarskeho siiap
Studia patasovom odstupe bez intervencie) sparované a vylogaoé. ZloZenie vyskumnej
vzorky priblizuje Tabika 1.

Tabuka 1
Rozlozenie vyskumnej vzorky
muzi zeny priemerny vek spolu
bakalarsky stupe 8 44 20,8 52 (40%)
magistersky stupe 12 66 23,5 78 (60%)
priemerny vek 22,2 22 22,1
spolu 20(15%) | 110(85%) 130
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Mieru nar@nosti zaznamenanu Studentmi a Studentkami sme eglievina percenta

a vyhodnotili kvantitativne. Pri vyhodnocovani reika situacie a ich porovnani sme pouZzili
obsahovu analyzu arozdelenie odpovedi na 24 z&thd kategorii (blizSie informécie

k postupom vyhodnocovanie Obrazkového testu Skolsksituacii mozno taktiez néjs

v tomto zborniku v prispevku L. Sokolovej, 2014).

5 Vysledky vyskumu a ich zavery

Na zaklade obsahovej analyzy reakcii na Skolskéaci® mozno konStatovaze reakcie

v kontrolnej aj v experimentalnej skupine boli Zbauna rovnakej Urovni. Prevladali direktiv-
ne stratégie rieSenia (treSthrozba trestom alebo zdoremanie poZzadovaného spravania),
ktoré v3ak u Studentov a Studentiek experiment&kepiny (t. j. magisterského stig Stu-
dia) boli omnoho komplexnejSie. V experimentalnigj@ne nastal po realizacii predmetov
tréningového charakteru posun smerom k stratégi@mo#ratického (poskytovanie navodu
na rieSenie situaci@ presun zodpovednosti na Studentov a Studentkydaektivneho cha-
rakteru (Wadanie pdin prejavov spravania, vyuzivanie humoru a poskatie podpory). Po
intervencii vo forme tréningov doslo v experimeng&lskupine k rozSireniu variability vlast-
ného spravania ako odozvy na reakcie Studentoudestiek. Respondenti a respondentky
experimentalnej skupiny vyuzivali stratégie vycladee z tréningov, ako napr. citliwds
k potrebam Studentov a Studentiekladanie piin ich spravania, prenesenie zodpovednosti
a ponuknutie navodu na rieSenie situacie, podpgovabudenie, individualne rieSenie situa-
cii, ktoré umo#uju vyrieSt’ tazkos bez straty ddstojnosti, hrdogtizameranie na stanoveny
ciel’.

Rovnako sme zaznamenali posun v intenzite vnimandiesinosti jednotlivych situacii

v experimentalnej skupine pred a po intervenciib{lT&a 2). Po absolvovani predmetu tre-
ningoveého charakteru sa znizila Studentmi a Stkdemtvnimana nakmog’ situécii, préom

v situacii D (vyplazenie jazykacitel'ovi/ucitelke) a E (situacia pésobiaca neusporiadanym
dojmom, stvatujuca pohyb v triede) ide o Statisticky vyznamnydiel. Tieto zmeny mozno
pripisa’, ako ukazuju i vysledky kvalitativne orientovanalygkumu C. Jacksona, K. Simon-
ciniho a M. Davidsona (2013), zvySeniu sebadbverme@omosti v oblasti riadenia Skolskej
triedy. Tie spdsobuju pokles etm&ho naboja pripisovaného situacii. Tieto vyslegkyvr-
dzuje i vyskum R. Giallo and E. Little (2003), kéozistili, Ze pripravenasa skusenosti zis-
kané v triede vypovedaju vyznamne o hodnoteni le@abadinnosti (self-efficacy) v oblasti
riadenia Skolskej triedy. Takéto vysledky poskytdjsiezité informacie tykajluce sa obsahu
pregradualnej pripravy buducicltitelov a Witeliek, v ktorej by mali mé tréningy zame-
riavajuce sa na rozvoj socialno-psychologickych getaencii a Specialne kompetencii spoje-
nych s riadenim Skolskej triedy svoje nezastlipganiesto.
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Tabuka 2
Vﬁ?r;llar?ie naronosti Skolskych situacii v experimentalnej skupireel a po tréningu (n=78)
Pretest Pretest Posttest Posttest T-test
priemer SD priemer SD p < 0,05
Situécia A 28,05 25,44 23,76 18,79 0,1029
Situécia B 45,11 24,78 43,79 23,69 0,6539
Situécia C 39,15 26,95 36,46 25,98 0,3867
Situécia D 41,74 31,24 30,22 24,07 0,0004
Situécia E 36,60 31,15 29,41 26,36 0,0297
Priemer situécii 38,13 19,20 32,73 15,53 0,0054

Ako ukazuju naSe vysledky, Obrazkovy test Skolsksithacii je vhodnym nastrojom nielen
v pripravnej faze tréningovych programov, ktor&@merana na zisvanie potrieb &astni-
kov a astntok a umoauje nam adekvatne prispéstlma zaklade tychto zisteni obsah tré-
ningu. Mozno ho vyufiaj ako evalueni metddu, ktorou hodnotime Urdivec¢enia poda
Kirkpatrickovho modelu evaluacie tréningov, t. gzsah, v akom zmenili a skvalitnilcas-
tnici a wastnéky tréningu svoje postoje, vedomosti a&rosti. Ak by sme vyuzili Obrazko-
vy test Skolskych situacii @sovym odstupom, napriklad ni¢ko mesiacov po nastupe do
ucitel'ského povolanigi po vystupovej praxi v poslednomérdku magisterského stiig Sta-
dia, mohli by sme ziska Udaje 0 zmenach v spravani a zamiesa tak i na evaluaciu tretej
a Stvrtej arovne. Takéto overovanie testu planujeméamci grantovej ulohy @alSom obdo-
bi.
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Ako rieSia naro¢né Skolské situacie Studenti a Studentky
ucitelstva

How student teachers solve challenging school sitii@ns

Lenka SOKOLOVA

Abstrakt: Studenti a Studentkyitel'stva aj zainajuci witelia a Witel’ky sacasto na z&atku
pedagogickej praxe obavaju zvladania nevhodnéhavapra a rieSenia konfliktov v Skole.
Napriek tomu, Ze nevhodné spravanie v Skole jeZzéwa problémom, ditel'ska priprava sa
tejto problematike dostatne nevenuje. Budlci a&aajuci Witelia a W&itel’ky sa tak spolie-
haju viac na svoje prekoncepty dtael'stve a tacitné znalosti ako na stratégie a pogisja-

né paas pregradudlnej pripravy. Can nasej Stadie je analyzayaako vnimaju narmmé
Skolské situacie Studenti a Studentkgitel'stva. 175 Studentov a Studentiek reagovalo na
5 Skolskych situécii Wbrazkovom teste Skolskych situaélbci situacie zaradili v&inou
ako mierne az stredne ndn@ nevhodné spravanie, ich reakcie boli prevazmkiivne.

Kruéové slova:Studenti ditel'stva, priprava titel'ov, disciplina, manazment triedy, Obraz-
kovy test Skolskych situacii.

Abstract: Both student and novice teachers are often afraideocoping with misbehaviour
and solving conflicts in school at the beginningldir teaching careers. Despite the fact that
misbehaviour in schools is a pervasive problemssprgice teacher training does not cover
this issue enough. When facing misbehavior studedtnovice teachers rely mostly on their
preconcepts and tacit knowledge rather than otegfiess and attitudes developed during their
pre-gradual studies. The aim of the study is tarera the perception of challenging school
situations among student teachers. 175 studerfidemanswered tH&chool Situations Pictu-
re Testwith 5 different school situations. Even they sléisd the situations as mild or mode-
rate type of misbehavior, their reactions were hgatective.

Key words: student teachers, pre-service teacher trainingipdiise, classroom management,
School Situations Picture Test.

! Prispevok je vystupom grantovej tlohy VEGA 1/08&28ocialno-psychologické kompetencie v pregradijaln
priprave a ranej pedagogickej kariéigelov.
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1 Ciele a kontext vyskumu

Otazka manazmentu a discipliny Skolskej triedy mdna z Kacovych a sdasne najnaks
nejSich poziadaviek na &aajuceho titela ¢i ucitelku nie je novinkou stasnosti.

T. Wubbels, H. A. Creton a H. P. Hooymayers v Btadoku 1985 (odvolavajuc sa na vy-
skumy zrokov 1978, 1981 a 1984) zdd@mzli, Ze zvladanie discipliny v triede patri
k hlavnym problémom, ktorym #mnajlci itelia ¢elia. Z prierezudalej citovanych Studii
vyplyva, Ze ide o problém aktuélny nagrieSetkymi typmi Skél a kontinentmi (uvddzame
odkazy na Stadie napr. zo Singapuru, Juznej Afrikyrecka, Danska a Spojenych Statov
americkych). Pregradualn&itel'ska priprava vSak na tato akutnu potrebu Skél igejeado-
stat@ne. V kritickej analyze siasného stavu jadra Studijnych programeitalistva upozor-
nuju aj B. Pupala, I. LukSik, O. K&&k a O. Zapotina (2014) na nedostatnd psychologicku
pripravu prave v oblasti rieSenia vychovno-vzdetésta problémov a poznania a vyuzivania
dynamiky skupiny. Vyskum a nasledné planovanierisecii v oblasti rozvoja socialno-
psychologickych kompetenciicitel'ov a Witeliek uz v pregradudlnej faze ich pedagogickej
kariéry pokladame za délezité v dvoch rovinach:

Uroven UCITEL/UCITELKA:
a) ldentifikacia a eliminacia ranegitel'skej uzkosti (napr. Ngidi & Sibaya, 2003),

b) Prevencia prethsného odchodu Zzitel'skej profesie a syndromu vyhorenia (napr.
Bayer, M., Brinkkjaer, U., Plauborg, H., & Rolls,, 2009),

c) Prevencia tzv. nevhodného spravarigdlia alebo tzv. didaktogénie (Mares, 2013).
Urovei ZIACI/ZIA CKY:

a) Vytvaranie pozitivnej pracovnej atmosféry v skupfnapr. Latz, 1992),
b) Prevencia eskalacie nevhodného spravania deti.(hapy E., & Yuanshan, Ch., 1999)

c) Prevencia negativneho dopadu nevhodnych discipljcér stratégii na osobrtbs
dietata (napr. Mares, 2013).

2 Teoretické vychodiska

Nevhodné spravanie deti od miernych (menej zavayn&ovanie péas vywovacej hodiny)

az po zavazné poruSenia discipliny (Sikana, nagiiegy) ma negativny dopad na aktéra sa-
motného (pobh vyskumov problémové spravanie vysoko korelujeestiasnym ukotienim
Studia ¢i neuspeSnym pok&avanim na vySSom stupni, celkovo negativne intejéer

s kvalitou «enia sa a Studia), na Skolsku trieducdelia (nevhodné spravanie naruSuje pra-
covnu a socialnu atmosféru skupigsto je pre jednotlivcov, skupirtii ucitel'a zraiujluce)

a v neposlednom rade poskodzuje aj Skolu ako cplekoZze vytvara atmosféru napétia, zhor-
Suje imidz Skoly a nuti vedenie Skoly ventveeprimerane i@ c¢asu rieSeniu disciplinarnych
problémov (Finn, Fish & Scott, 2008). Je prétela vyzvou, zéazou a zvySuje naroky na
jeho socialno-psychologické kompetencie. Né$id napétie a obavy tieto situacie vyvolavaju
u Studentov &itel'stva pred nastupom na vystupovu prax (Ngidi & S#ha003) a pri vstupe
do profesie (LemeSova, 2013).
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2.1

Profesijny vyvin v ranej faze pedagogickej kariéry

Patas pripravy na vykonditel'skej profesie a prvych rokov pedagogickej praxdosanuju
zaklady ditel'ského Stylu. M. Svato$ (2013) ranu fazu pedagogikkeéry rozdéuje do
Siestich stadii:

1.
2.

3.

obdobie orientacigkedy si absolventi strednych Skél voligtal’'sky odbor Studia.
obdobie motivacieobdobie priblizne prvého rokuitel'ského Stidia alebo obdobie tzv.
Studenta ditel'stva — zaéiatocnika.

obdobie prvého redefinovanigriblizne v polovici bakalarskeho sttgpStudia mézeme
ocakava prveé redefinovanie a reflexiu sebaditel’skej role, M. Svato$ (2013) hovori
o redefinovani tzv. socialno-osobnostnej roly.

. obdobie druhého redefinovaniak redefinovaniu didaktickej a reflektivnej roly

dochadza orientae v priebehu magisterského stapsStadia, prispieva k nemu d&i
podiel predmetov didaktik a pedagogickych praxaverv tomto obdobi by mala by
posilnena aj pripravacitelov a Witeliek zamerana na zvladanietaae a rieSenie
naranych situacii v Skole. No pdéd vyskumu A. Lourdsamyho, S. Divaharana,
V. Huana & P. S. K. Wonga (2001) vnimaju skusergajnajuci Witelia tuto oblas
ako najmenej zastupenu v pregradualnej pripraveéass@ je aj hlavhym zdrojom
ucitel'skej neistoty a Gzkosti v giatkoch kariéry, k podobnym zisteniam dospela
v naSich podmienkach aj M. LemeSova (2013).

. obdobie kompetenciebdobie uko&enia «itel'ského Studia. Absolvent je Zddiska

formélneho a pravneho pripraveny na vykdaitaiskej profesie. Vyskumy zamerané na
sebahodnotenie a prezivanie Studentov v tejto itregjzfaze medzi Stadiom a praxou
v8ak ukazuju, Ze sa mnohi necitiat bgostatdne pripraveni na vstup do praxe
(LemeSova, 2013).

. obdobie vstupu do profesieobdobie zd&najuceho titela. Po vstupe do praxe

absolventi testuju poznatky a postoje ziskanéagopregradualneho Studia. Jednym
z ich najvé&Sich problémov byva prave zvladanie discipliny aaimentu triedy
(Lourdusamy et al, 2001). Interpersondlne spravatitelov a witeliek prechadza na
prelome Studia a ivodu do profesie vyznamnou zmenpastojoch (Wubbels et al,
1985). Kym v zavermej faze pregradudlnej pripravy mézu thiudenti tendenciu

k inovativnemu, nedirektivnemu az liberalnemu ppst po nastupe do praxe &sto
vracaju skor k tradnym postojom a zvySenej direktivite. Tato tendersaaprejavuje
najma vtedy, k& su pod tlakom. Vtedy siahaju v didaktickej ayatovej rovine po
stratégiach, ktoré su orientované raafa (teacher-centered) a skoér direktivne, pretoze
tie najlepSie poznaju, predstavuju pre nich is{gteiberg, 2002).

Chapd pripravu na &itel'ska profesiu ako jednoliate obdobie, v ktorom m&jidenti nado-
budn® najma poznatky vyiovanej aprobacie je zéi@e zjednoduSujuce. Osobtidsudiceho
ucitel'a v tomto obdobi prechadza zmenami, ktoré suvisivimovo-psychologickymi Speci-
fikami tzv. vynarajucej sa dospelosti (emergingldthod, Arnett, 2000) aj s narokmi klade-
nymi na vykon profesieditel'a a s nimi spojené osobitosti kariérového cykitelia.
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2.2  Nevhodné spravanie a disciplina v triede

Spravanie titel'a v Skolskej triede mozno rozdelna dve paralelné linie: inStruktaZzno-
didaktickd a interpersonélnu alebotahovi (Wubbels et al, 1985). Kti@hovej linii sprava-
nia zard’'ujeme také kompetencie ako prejavy empatie, konainik Styl (itel'a, stratégie
rieSenia konfliktov, schopnéseflektova’ socidlnu dynamiku skupiny alebo stratégie zvlada-
nia discipliny v triede. UdrZanie discipliny v tle je jednou z oblasti triedneho manazmentu
a zaltna dve skupiny stratégii (Latz, 1992, p. 2):

a) RieSenie spravania jednotlivcov — reagovanie, nieSa stanovenie désledkov rusivého
spravania.

b) Udrziavanie debnej atmosféry v skupine — techniky, ktoré vedza&hovaniu
bezpeénej, produktivnej éebnej atmosfére pre vSetkych Ziakov v skupine.

Obe skupiny stratégii zaiaju reagovanie na Siroku paletu prejavov spravaiavalencii

a klasifikacii nevhodného spravania v Skolach saujeepomerne @ vyskumov. Ch. Kyria-
cou (1991, s. 96) uvadza sedenxasjejSich prejavov nevhodného spravania, ktoréSaaru
chod vywovania: ,rozpravanie bez vyvolania, bhog’, nevenovanie pozornosttitel'ovi,
neplnenie Gloh, bezdévodné opustenie miesta, vyarse spoluziakov a neskoré prichody".
NajbeznejSie problémy, s ktorymi sac¢ps pedagogickej praxe stretli Studenti a Studentky
ucitel'stva boli nardSanie vyovania a nedostatok zaujmu o ¥guanie (Lourdusamy et al,
2001). E. Tan a Ch. Yuanshan (1999) na zakladewwskrealizovaného na vzorke 285
ucitelov a Witeliek uvadzaju ako panagastejSich prejavov nevhodného spravania klamanie,
neskoré prichody na vyavanie, vyrusovanie @as vywovania, vandalizmus a nevhodné,
nesludné vyjadrovanie Ziakov. Studeriitel’stva (n=135) popisovali priklady disciplinarnych
problémov, s ktorymi sa stretli v Skole a ich ri@Seako najastejSie uvadzali vyruSovanie,
vzdorovanie titel'ovi a nepozornasna vywovani (Tulleya & Chiua, 1995). Vnimanie spra-
vania deti v Skole je vSak subjektivne, rozdiellodnoteni spravania zZiakov vyplyvaju
z osobnostnych dispozicititel'a, jeho individualnej miery tolerancie k prejavopr&vania,

ale aj dzka pedagogickej praxe (Lourdusamy et al, 2001).

3 Metodologia

Vyskumy interpersonélnych kompetencii a preseed o spravani Ziakov v Skole majudbu
kvalitativny dizajn (najastej$imi metodami stibkové interview (napr. Bayer et al, 2009)
a obsahové analyzy pisomnych pribehov a reflerprinTulleya & Chiua, 1995) alebo kvan-
titativny dizajn (zaloZzeny najma na sebahodnotiacotaznikoch (napr. Tan & Yuanshan,
1999) alebo hodnotenkitela Ziakmi (Wubbels et al, 1985). ZmieSany dizajnkuysného
projektu, ktorého stag’ou je tato Studia, sme sa rozhodli doplaimetodiku, ktord vo vy-
skume ditel'skych kompetencii nepatri k bezne pouzivanym. \fjtiveme Obrazkovy test
Skolskych situaci(LemeSova & Sokolova, 2014) zloZzeny z piatich Sk@th situacii, ktoré
potencialne mdZu preitela/witelku predstavovaz&’aZ. Respondent dbm verbalnu reak-
ciu witel'a a sdasne na Skale oztiado akej miery vnima situaciu ako né&ma. Metodika ma
nielen vyskumny potencial, méze shizko diagnosticky nastroj pre potreby planovania in
tervencii v ranych stuipch pedagogickej kariéry alebo ako podporny nasetjareflexie
ucitela.
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3.1 Obréazkovy test Skolskych situacii

Pri konStrukcii testu sme vychadzali z projektivedy malo Struktarovanych podnetovych
situacii, kde respondent do zobrazenej situacimigta svoje postoje a emdcie (LemeSova &
Sokolova, 2014). Z testov pouzivanych v klinickgrgdsologickej praxi tieto principy vyuziva
napr.Rosenzweigov obrazkovo-frusing test(Duhm & Hansen, 1998). V oblasti pedagogic-
kej a Skolskej psycholdgie su zname semiprojektbhm@azkové testy skér pre detskd popula-
ciu (napr.Bar-llansky obrazkovy test pre déiskowitz & Strauss, 1998alebo komiksovy
dotaznik Skolskej Sikany, ktory vo svojom vyskurmaujili P. Rican a P. Jano3ova (2009).
Obrazkovy test sme doplnili stupnicou teplomera ktirej respondenti a respondentky za-
kreslili subjektivne vnimanie namoosti danej situaciecim v&siu ¢ag’ stupnice vyfarbili,
tym va&Siu z&az poda nich situacia predstavuje). Podobny princip galé$urovaného pod-
netu na zistenie miery prezivania sa pouziva nagachnikeKolac strachu(pozri napr.Cap,
1996). Stratégie, ktorécitelia a W&itel’ky najma v zéiatku kariéry pouZzivaju pri rieSeni ne-
vhodného spravania, su spontanne, intuitivne, aglta&a v nich osobnostné premenné ale aj
prekoncepty o titel'stve a discipline, ktoré si vytvorili najma na zdé vlastnych Skolskych
skusenosti (Korthagen & Kessels, 1999). Disciphaareakcia je vysledkoméitel'ovych
osobnych presveéeni o discipline (Polat, Kaya & Akdag, 2013), pretm semiprojektivna
technika javi ako vhodny nastroj, ktory v ramciS&rkoncipovanej batérie méze prigpie
k hibSiemu porozumeniu formovania tejto oblasti idlmo-psychologickych kompetencii
ucitel'ov.

Do testu sme zaradili situacie mierneho az strediséinia nevhodného spravania. Tieto si-
tuacie itel' v ramci svojej praxe bezne rieSi a spravidla&kava, Ze ich zvladne sam (na-
rozdiel od z&vaznejSich disciplinarnych priestupkktoré si vyzaduju SirSiu timova spolu-
pracu). Vyber situacii ovplyvnila aj skwtwog’, Ze vyskum aj praktické prikky pre witel'ov

a witel’ky venuju viac pozornosti zavaznejSim typom porigéhkolskej discipliny — latkové

a nelatkové zavislosti, Sikana, zavazny vandaliznékslské gangy, zaskolactvo, kradeze
a pod. Menej zavazné poruSenia discipliny (naprusgvanie na vytovani) mdzu bt pred-
zveg'ou zavaznejSichiazkosti, nevhodné alebo neefektivne zasditgliov a Witeliek mézu
ich rozvoj urychlt. NavySe dlhodobé konflikty v triede ohrozuju psg&id odolnos

a sebadoéveruditel'ov (najma zainajucich), mézu znizovaich motivaciu k vykonu titel’s-

kej profesie a zvySov¥aiziko syndrému vyhorenia. Jednotlivé situaciearkené ddbrazko-

v

vého testu Skolskych situablizSie popisujeme v Taltke 1.
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Tabuka 1
Popis situacii (Obrazkovy test Skolskych situacii)
Situacia Popis situacie Naroky na interpersongtmawanie ditel'a/witelky
Situacia A Ziak/ziska odmieta i | Priebeh vydovania je narueny,citel/ucitelka by mal/a
k tabuli. obnovt’ planovany chod vytovania.
Situacia B Dve deti sa biju, skupinaZo situacie nie je zjavné€j nastala pdas vywovania, cez
deti ich pozoruje. prestavku alebo v mimoskolsko¥ase. Witel'/ucitel’ka by

mal/a predovSetkym zastdvi bitku, aby nedoSlg
k zraneniam a eskalacii nasilia.

Situacia C Witel'/ucitel’ka zisti, Ze jel Priebeh vydovania je naruSeny,citel/ucitel’ka by mal/a
v triede rozhité okno. na situaciu reagovaa sw@asne obnovi planovany chod
vyucovania.

Situacia D Ziak/ziska vyplazuje na Zo situacie nie je zjavnéj nastala psas vywovania, cez
weitel'a/weiter’ku jazyk, | prestavku alebo v mimoskolskotase. Witel/ucitel’ka by
skupina deti ich pozoruje.| mal/a vo vZahu k jednotlivcovi aj k skupine ,zachava
tvar“ svoju aj aktéra spravania.

Situacia E Uitel/uciter’ka je v triede,| Zo situécie nie je zjavné€j nastala pdas vywovacej ho-
Ziaci a zigky sa pohybuju diny, pred alebo po vyevani, prip.¢i je prejavom Zia-
po triede, niekto ma v rukeducej aktivity triedy poas vywéovania. Reakcia
mobil, trieda pOsobi neu-witela/witelky  zavisi od toho, ako respon-
sporiadanym dojmom. dent/respondentka situaciu interpretuja.

Zdroj: LemeSova & Sokolova, 2014 (vdip

3.2  Vyskumné vzorka

Vyskumnu vzorku tvori dostupny vyber Studentovuaéhtiek éitel’'skych Studijnych pro-
gramov uitel'stva akademickych a umelecko-vychovnych predmetedaBogickej fakulty
Univerzity Komenského v Bratislave. Studenti a sty bakalarskeho stiig (n=88) repre-
zentuju treti stupekariérového vyvinu &itel'a (tzv. obdobie prvého redefinovania), Studenti
a Studentky magisterského stiap(n=87) predstavuju Stvrty stupeobdobie druhého redefi-
novania. RozloZenie vyskumnej vzorky latiska veku, pohlavia a stig Studia sumarizu-
jeme v Tabike 2.

Tabu’ka 2
Vyskumna vzorka
muZzi Zeny priemerny vek spolu
bakalarsky stupe 13 75 20,8 88(50,3%)
magistersky stupe 12 75 23,5 87 (49,7%)
priemerny vek 22,2 22 22,1
spolu 25(14%) | 150(86%) 175
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4 Vysledky a diskusia

4.1  Postupy analyzy odpovedi

Analyzu odpovedi sme realizovali v dvoch rovindBlerovnavali sme vnimanie nérmsti
jednotlivych situacii a reakcie na jednotlivé stigaz poliiadu ich interpersonalnej orientacie.
Relativnu mieru nakmosti zaznamenanu graficky na stupnici pri kazdegsii sme previedli
na percenta a porovnavali kvantitativne. Pri obsah@nalyze odpovedi sme vytvorili
24 zakladnych kategorii rozdelenych do Styroch gkyod’a interpersonalnej orientacie: na
seba, na jednotlivca, na skupinu a na spravaniakd®e na situaciu mohla tyaradena do
viacerych kategorii, ptom prvu odpové povaZzujeme za primarnu kategoriu, jej doplnenia
rozvinutia tvoria sekundarne kategorie. VSetkyytasthodnocovali nezavisle dve koédova-
tel'ky (autorky testu), nasledne sme kodovanie priméhrrkategorii odpovedi porovnali, na-
vrhli zli¢enie dvoch nejednozéiaych kategorii do jednej a doplnenie dvatéalSich kate-
gorii. Celkova zhoda kodovateliek po korekcii kategbola 91%, pre jednotlivé kategorie sa
pohybovala medzi 88 az 96%,0,76 — 0,91 (dobra azZ kmai dobra miera zhody). Pre Statis-
tické vyhodnotenie zhody kddovateliek sme pouZidissovo kappa (Fleiss, 1971), pretoze
zohadhuje aj p@et a zastupenie jednotlivych kategorii. Feehzhody pre jednotlivé situécie
uvadzame v Talike 3.

Tabuka 3
Obsahové analyza — zhoda kddovateliek
Situacia A Situacia B Situacia C Situacia D Sitade
Zhoda kédova 96% 93% 91% 86% 88%
teliek
Fleissovox 0,91 0,80 0,84 0,80 0,76
4.2  Vysledky

Pri posudeni miery nataosti bolo minimalne skére 0 a maximalne 100, tabtinuum sme
podobne ako D. P. Ngidi a P. T. Sibaya (2003) rbizd#o troch hladin: mierne, stredne
a vysoko naréné. PredloZené situacie vnimali v priemere Studariiudentky ako mierne
(0-33 stupov) az stredne natoé (34-66 stuov). Celkovd narénog’ situacii zhodnotilo
60% respondentov a respondentiek z bakalarskepaastitdia a 53% z magisterského stup-
na ako strednu. Za najnd&rejSiu pokladaju zhodne obe skupiny situaciu B, kdé
uciter/ucitel’ka riest’ fyzicky konflikt medzi ziakmi, tuto situaciu akg/soko narénd hodno-
tilo 33% bakalarov a 24% magistrov. Naopak najmer&@na sa im javi situacia A, Ke
Ziak/ziaka odmieta i k tabuli. Bakalari vSetky situacie vnimali ako marejSie nez magis-
tri. Statisticky vyznamny tento rozdiel nie je. ®&opre jednotlivé situacie uvadzame
v Tabuke 4.
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Tabuka 4
Vnimanie narenosti Skolskych situacii
Studenti Bc. | Studenti Bc. | Studenti Mgr. | Studenti Mgr. | T-test*
n=88 n=88 n=87 n=87 p <0,05
priemer SD priemer SD
Situacia A 32,70 23,52 29,17 25,35 0,34
Situacia B 53,34 27,50 46,98 25,29 0,16
Situacia C 47,69 26,69 40,05 26,15 0,06
Situacia D 46,47 31,52 41,45 31,02 0,29
Situacia E 46,14 32,62 38,21 30,94 0,10

*Normalita rozloZenia testovana Shapiro-Wilkovymtéstom potvrdila normalne rozloZenie oboch suborov.

Z obsahovej analyzy odpovedi Studentov a Studeniipkyva, Ze u oboch skupin prevladaju
direktivne stratégie. Ich diem je najméa zmetiialebo autoritativne zastauwevhodné spra-
vanie, nie mu porozumieti ponuknu’ cestu, ako ho zmehiU oboch skupin su reakcie ori-
entované najma na spravanie (v tejto skupine sraearaenali aj najw&iu variabilitu reak-
cii), menej na skupinu, jednotlivéa preZivanie dgitel'a/witel’ky. Vynimku tvori situacia D,

v ktorej ziak/zigka na ditel'a/witel’ku vyplazi jazyk. Tato situacia vytvara odliSny emp
naboj a vyzvu na jej rieSenie, situacia nie jegwdagoga primarne len rusiva, ale aj ponizuj-
Uca, urazliva. Prave v tejto situacii siahla pabé Stvrtina opytanych magistrov aj bakalarov
po reakciach, ktoré nalepkuju, ponizuju, zosimig$ aktéra spravanié vychovu v jeho ro-
dine. Vo variabilite pouzitych rieSeni neboli zasadozdiely, v priemere pre kazdu situaciu
uplatnili 14 katego6rii odpovedi z moZznych 23. Pezh nafastejSich reakcii uvadzame
v Tabuke 5.
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Tabuka 5
Obsahové analyza odpovedi
Situacia A Situacia B Situacia C Situacia D Sitade
Variabilita 16 kategorii 11 kategorii 12 kategorii 13 kategorii | 16 kategorii
rieSeni (bc.)
Variabilita 13 kategorii 14 kategorii 14 kategorii 16 kategérii | 14 kategorii
rieSeni (mgr.)
Typické rie-| Zdbraznenie Prikaz na zasta- Hl'adanie vinni-| ZosmieSnenie | Zdbraznenie
Senie (bc.,| pozadovaného | venie spravania| ka (n=25, 28%) pozadovaného
n=88) spravania (n=57, 65%) (n=64, 73%) Zbavenie sq SPravana
= 0, I = 0,
(n=25, 28%) Hradanie pui- | Kolektivna vina a:)ffgvig&(;stl (n=37, 42%)
Hradanie pdgi- | ny a trest ' Hrozba treston
N . _ o
ny (n=16, 18%) (n=18, 20%) igl());aznenle (n=12, 14%)
(n=19, 22%)
(n=14, 16%)
Typické  rie-| Zdbraznenie Prikaz/vyzva nd Hradanie vinni-| ZosmieSnenie | Zdbéraznenie
Senie  (mgr.,| poZzadovaného | zastavenie ka Ziaka pozadovaného
n=87) spravania spravania (n=52, 60%) (n=21, 24%) spravania
= 0, = 0, = 0,
I(-Tl’azdgnie 3}5@ (n=68, 78%) Kolektivna vina| Hl'adanie pi- (n=45, 52%)
ny P Hradanie pdi- | a trest ny Hrozba trestom
ny = 0, = 0, = 0,
(n=15, 17%) ~ (n=11, 13%) (n=13, 15%) (n=14, 16%)
(n=20, 23%) Hradanie pi- | Apel na vseo-
Navrh rieSenig _ . . P el -
_ Zdbéraznenie ny becné pravidla
(n=15, 17%) pozadovaného
Podpora, poq spravania (n=10, 11%) (n=13, 15%)
vzbudenie (n=20, 23%) ?{IJoznos vybe-
(n=14, 16%)
(n=10, 11%)
4.3  Zavery a limity Studie

Pod’a Wolfgangovho modelu vnimania discipliny (Polatagt2013) sa titel'ska filozofia
a osobnostné dispozicie premietaju do troch pristupterpersonalneho spravanigitala
k rieSeniu nevhodného spravania:

a) Vztah a pouvanie — nedirektivny pristup orientovany na’die

b) Konfrontovanie a dohoda

a demokratické dodrziavanie pravidiel.
c) Pravidla a dosledky — direktivny pristup orientoyama Witel'a a uplaiovanie jeho

autority.

v

demokraticky pristup mdgany na spravanie

VacSina Studentov a Studentiek v naSej vzorke (v suladysledkami A. Lourdusamyho
a kol., 2001) preferovala direktivny Styl orientayana pravidla a désledky. Cwm Studie
nie je hodnoti nakdko su ich reakcie a stratégie efektivne, efektivitédZze variové
v zavislosti od veku a pohlavia deétidynamiky skupiny. Vo vSeobecnosti sa vSak diralei
a autoritativne stratégie povazuju za menej efektivako stratégie demokratické
a nedirektivne (Tulleya & Chiua, 1995). Preto pdéame za dbélezité orientovasa
Eedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a praxarik z XXII. ré@niku konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie @&ecl10. z& 2014 v Olomouci

Stranka | 129



Sekce 4 Uitelé a jini pedagoditi pracovnici

v pregradudlnej priprave na demokratické a nedine&t pristupy, pracova najprv
s prekonceptmi a postojmi a nasledne so spoésdhitas Studentov formou socialno-
psychologickych tréningov a Specializovanych trépinsocialnych zrénosti &itel'a.

Rozsah vyskumného suboru neutfigz zovSeobemva prezentované vysledky, skor pou-
kazuje na niektoré aspekty formovania interperswt@ spravania buduicickitel'ov a Wite-
liek. Taktiez sme pri spracovani tejto Studie néadhili osobnostné premenné a relevantné
premenné kariérového cyklu (postojeditel’stvu, p@et absolvovanych kurzov praxe a pod).
Prezentovany test je &g’ou rozsiahlejSej vyskumnej batérie, vysledky v kste osobnost-
ného profilu a sebahodnotenia socialno-psycholggickkompetencii respondentov budu
publikovane.
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Analyza pedagogické situace jako s@ast statnich za¥re¢nych
zkouSek Witelskych obora

Analysis of the educational situation as part of th state examinations for pre-service
teachers

Miroslav PROCHAZKA, lva ZLABKOVA, lva STUCHLIKOVA

Abstrakt: Prispivek predstavuje novou koncepci statni &@éiné zkouSky z pedagogiky
a psychologie a seznamujenée s vysledky vyzkumného $ehi zandteného na jeji evalua-
ci. Vramci inovace statnich zé&ecnych zkouSek navazujicich magisterskyafitalskych
obori pro druhy stupe zakladni Skoly na Pedagogické fakuldihaieské univerzity
v Ceskych Budjovicich bylo no¥ zavedeno zpracovani a prezentace analyzy ped&gogic
situace vychazejici z pedagogickeé praxe studélitem vyzkumného Sini bylo zjistit, jak
studenti zavedeni analyzy pedagogické situace pfisszakymi obtizemi sefpjejim zpra-
covani setkavaji a jaka témata si vybiraji. Vyzkensateni bylo realizovano pragdnictvim
evalu&niho dotazniku zadaného studaentpo absolvovani statnich z@ecnych zkouSek
z pedagogiky a psychologie¢ervnu a srpnu 2014. Dale byla provedena obsahoalyzm
témat zpracovanych analyz pedagogickych situaci.

Kli ¢ova slova statni zagrecné zkousky, analyza pedagogické situace, evaludrsghova
analyza.

Abstract: The article deals a new concept of the state exation of education and psychol-
ogy and describes the results of the research d¢dcan its evaluation. The processing and
presentation of the analysis of the educationalatiin was implemented with the purpose
of innovation of state examinations in Faculty afuEation of University of South Bohemia
in Ceské Budjovice. The research aim is to discover how stuslemtiluate the implementa-
tion of the analysis of educational situation, whibhemes they choose and how difficult
is the processing. The research was conducted twmgesearch methods: questionnaire for
students and content analysis. The research wasccaut in June and August 2014.

Key words: state examinationsanalysis of the educational situation, evaluaticontent
analysis.
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1 Uvod

Souwasné pochybnosti o vykonnosti ¥kalvacich systéina diskuse o kvakitéeské Skoly se
znovu a znovu dotykaji citliveho tématu profesidtyalicitele. V tizné motivovanych navr-
zich reformy vzdlavaciho sytému se do vztahu dostava fenomén &Mdaly a kvality @dite-

le. Logickym vyastnim kritickych gipominek je i vyjadiovani pochybnosti o kvaditvyso-
koSkolské pipravy budoucich ditela. V tomto sndru upozoiiuje nap. Urbanek (cit. dle Pro-
chéazka, Zlabkova, 2013, s. 397) na zavazny faktoruvadi, Ze dosaZeni kvalityitele je
generéni otazkou, a to jak ve smyslu osobnostnilsiu Witele, tak ve smyslu prosazovani
koncegnich znén v jeho piprak. Je svagh z4pas o definovani jadraitelské profese
a o hledani kvality prace ne mimadu, ale uvnit téidy, v praci se zaky. V tomto smu pova-
Zujeme za nutnéfipomenout, Ze fakulty fipravujici Witele jask deklarovaly zakladni do-
vednosti ditele. Spatuji je v Wwitelové dovednosti planovat vyuku, podporovat processni,
vytvaret pozitivni progtedi pro @eni, ve schopnosti pouzivat formativnich grykhodnoceni
Zzaka a v reflexi realizované vyuky (Janik, Spilkovas®ia, 2014). Nasifspevek sleduje
zkuSenosti, které doprovazejiigravu budoucich diteld v podminkadch Pedagogické fakulty
Jihaseské univerzity Weskych Budjovicich, a reflektuje naifkladu zmény koncepce statni
zawrecné zkousky studetitucitelstvi snahu o prosmu kvality jejich pregradudlniifpravy.

Cilem gispevku je predstavit prorinu obsahu i formy statni zé&ecné zkousky z pedagogiky

a psychologie u navazujicich magistersky¢helskych oboii. Navrzeny koncept roztuje
statni zkousku do dvoutiasti, gicemz spolénym znakem je snaha orientovat studenty na
uplatréni znalosti a dovednosti, ziskanyatném studia, déeSeni tzv. pedagogickych situaci.
Praktickacast statni zkousky je zaloZena na studenfmezentaci analyzy a navrhu pedago-
gické situace, kterou si zvolilthem své souvislé praxe. Prvni zkuSenosti s toutinipou
statni zawrecné zkousky se nasledlstaly gedmétem vyzkumného S&ni, v imz sledujeme
obsahové zagiieni prezentovanych situaci a nechavame responddrgnotit obtiznost

I pfinosnost celého modelu. Na zalkladskanych poznatkformulujeme v zagru textu do-
porweni pro dalSi tpravy modelu statni zkousky, jeZ modbyt inspiraci i pro ostatni fakulty.

2 Analyza pedagogické situace jako s@ast statni za¥re¢né zkousky

Poteba znény charakteru titelské gipravy i jejiho samotného zakieni — statni zarecné
zkouSky byla dlouhodabvyjadiovana studenty, které jsme vzdy na konci studiddtaavali

a v dikich vyzkumnych sondach je nechali hodnotit Gtoabsolvovanéifpravy. Z vypoedi
responderit vyplyvalo, Ze studenti skepticky hodnotedevsim svou schopnost vnimagdit
jako partnera a u#h vyzdvihnout jeho individuélni pteby. Ukazuje se vSak, Ze v diskuzich
o podolé pregradualni fipravy nefijde jen o ,technické“ propojeni teoretické a preké
vyuky, nag. navySenim p&iu hodin praxe, aletpdevsim o jeji Si vy€Zzeni ve smyslu kva-
litn¢jSi reflexe a ¥tSi podpory aplikace teoretickych poznatlo reédlnych profesnich a Zivot-
ni situaci.

Z&kladem pro zpracovani analyzy pedagogické sitjgagguziti sebereflexe a reflexe studen-
ta. Schopnost sebereflexe jaritou sodasti kompetenciditele. R. Dytrtova a M. Krhutova
(2009, s. 58-59) uvéf piehled zjis¢nych protikladi ucitele, ktery je schopen pracovat se
sebereflexi, aditele, ktery pracuje nereflektivnim @gobem. Ukazuje se, Zgitel, ktery vy-
uziva sebereflexi, se orientuje na zakyawe pozornost jejich ptgbam, planuje vychoen
vzklavaci proces, vystupuje v roli facilitatora, méipbu zgtné vazby, upldiuje strategic-
ké mysleni, jeho obecné zfty jsou utvdeny na zaklagldikladného poznani sama sebe,wak
I situace, ma paéebu dalSiho vzHlavani a profesniho sebezdokonalovani. Naogéklukte-
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ry nevyuziva sebereflexi, se orientuje na sebe mebaivo, jeho perspektivy jsou kratké
nebo Zadné, spoléha se na osobni zkuSenosti, yeeferdlavani a deni pokusem a omy-
lem, gredava informace, zéxy a zobec#ni d&la unahles bez zkoumaniiiin danych jew,
podléha pedsudkim, v jeho praci feviada dogmatnost a rutina, nema gebu dalSiho vz
lavani.

Impulzem pro provedené zZmy podoby statni zkousky pro kolektiv pracovnitatedry pe-
dagogiky a psychologie Pedagogické fakulty JU loydgektivni situace, ktera nastala ve chvi-
li, kdy se giblizil zavér studia navazujicich magisterskych studijnich pao§ pripravova-
nych podle nového strukturovaného modelu. Stud€okito obofé na Urovni bakak&kého
studia absolvovali ffifezovou statni zkouSkou z pedagogiky a psycholagisahujici souhrn
poznatki zakladnich pedagogickych (zaklady pedagogiky, naetidaktika a teorie vychovy)
a psychologickych (Uvod do psychologie, psychologaobnosti, vyvojova psychologie
a psychopatologie) disciplin. Pro statni @&mnou zkousSku navazujicich studijnich olor
jsme tim ziskali prostor pro spojeni osvojenychi@dokych poznatk s praxi.

Studenti byli v poslednim smiku studia v ramci realizace souvislé praxe pastaged ukol,
jehoz zpracovani se stalo $désti prezentace studentghbm statni zarecné zkousky. Uko-
lem student je bthem souvislé praxe identifikovat a analyzovat pedazkou situaci, kterou
zazili v roli (kastnika nebo pozorovatele. Jeji popis, reflektogagirole v této situaci a na-
sledujici zdvodnéinéieSeni studentidmem statni zkousky v pisemné a Ustni pédubdsta-

vuji a obhajuiji.

Analyza obsahuje nejprve uUkol popsat zvolenou vythsituaci. V tétocasti jsou studenti
vedeni k tomu, aby dokazali sledovat predt, ve kterém se situace odehrala a charakterizo-
vat osoby, které byly do situace zapojeny. Povariajea dlezité, aby studenti dokazali bez
interpretace vyjéit, jakym zpisobem spolu akigsituace komunikovali a jak se k sobho-
vali. DalSi dilezitou ¢asti je vstupni sebereflexe vzhledem k prozivangéai Studenti maji
za ukol zachytit mySlenky a pocity, které se jimebraly v mysli ve chvili, kdy situaci pozo-
rovali. Vedeme je k wdonmeni mysSlenek, fantazii,tpdstav, napadk prvoplanovym reak-
cim, pociti i télesného prozivani situace. Smysluplné je také popsho, co studefin situ-
ace pipomnréla z osobniho Zivota, jak osabse jich dotkla. Pravuchopeni pocit, stracli,
obav, zmateni, rozhigeni, které zé&inajici witel bude prozivat ve slozitych situacich, je jed-
nou z cest posilovani jeho osobnostnich kompetenci.

DalSi dilezitou ¢asti analyzy tvid studeniiv rozbor planovanfeSeni situace. V prvriasti
jeho je ukolem rozpracovani teoretickych vychodipekieSeni situace a s ni spojeného pro-
blému. PovaZzujeme zaleézité, aby studenti porozuwttomu, Ze je v praxi nemohou uspoko-
jovat prvoplanova rozhodnutifeSeni. Maji se n&it nalézat takové teoretické zdroje, mys-
lenky, teorie, modely, které jim umozni situaciuidji popsat a porozut ji ve vSech moz-
nych a podstatnych aspektech. Pozadujeme protoy tdoyto smdru vyuZili alesp@ péti pu-
blikaci (minimalr¢ od 3 fiznych autai), vychazeli také z odbornyatianki a monografii,
aby nepouzivali pouzeiabnice a lexikony. Problematickéiie byt vyuzivani internetovych
zdroji, vedeme je proto tomto snu k obezetnosti (nap k pouzivani pouze autorskych tex-
tt). Teoreticky rozbor situace studenti vyuZivaji goomulovani vlastniho navrhieseni.
Vyzyvame je k uplaténi viastni kreativity, nabizime jim, aby rfepmali sleg modelyreSeni
odjinud. Cilem tét@asti analyzy je pomoci jim v praxi formulovat adékvi a jedinénare-
Seni, ve kterych se néwohlediovat vyznam situace, osobnost Zaka i vlastni péssajuaci.

7 v Z

Zawrecnacast analyzy je prostorem pro rozvijeni sebereflekth kompetenci. Studenti jsou
vyzvani, aby se znovu podivali naipéh zpracovavani analyzy pedagogickeé situace, na své
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feSeni problému, pdpi naieSeni problému v praxi, bylo-li realizovano, a znatdi tento
proces. Jejich konkrétnim Ukolem je zodgdit nasledujici otazky:

» Jak se mi poddo analyzu pedagogické situace zpracovat?
» Jak probihaldeSeni problému?

e S kym jsem problém konzultoval?

» S jakymi obtizemi jsem seigeSeni problému setkal?

» Jak jsem geSenim problému nakonec spokojen?

3 Vyzkumné Sefeni

Cilem vyzkumného S&ni bylo zjistit, jaka témata si ke zpracovani gmalpedagogické si-
tuace studenti vybiraji, jak je pr@& @pracovani analyzy obtizné, jak studenti zavedaaly-
zy jako soudasti statni zare¢né zkousky posuzuji a jakd jsou jejich dopeni.

Vyzkumné otazky:
1. Jaka témata si studenti ke zpracovani analyzy pejilege situace vybiraji?

2. Jak obtizné je pro studenty zpracovani jednotliviasti analyzy pedagogické situace?
3. Jakym zfisobem studenti posuzujfiposy zpracovani analyzy pedagogické situace?

Vyzkumny soubor tvitlo 75 student, kteri absolvovali SZZ z pedagogiky a psychologie
v kvétnu 2014 (63 studeint a v srpnu 2014 (12 studént

V ramci vyzkumného S&ni byly vyuzity nasledujici vyzkumné metody. Ke&@ni odpow-

di na prvni vyzkumnou otazku byla provedena obsahamwvalyza zpracovanych pedagogic-
kych situaci. K zji&tni odpowdi na dalSi vyzkumné otazky byl pouzit dotaznik giadenty,
ktery obsahoval Skalovaci, uzemné i otevené otazky a byl studemh distribuovan v tigné
podolz v den konani statni zénecné zkousky z pedagogiky a psychologie (po jejimonak
¢eni a vyhlaSeni vysledk Dotaznik vyplnilo 73 studetnt

4 Vysledky vyzkumného Seteni

Pro zjiS€ni odpowdi na prvni vyzkumnou otazku: ,Jaka témata si sttidee zpracovani ana-
lyzy pedagogické situace vybiraji?* byla provedebaahova analyza 75 zpracovanych ana-
lyz pedagogickych situaci. V tabulce 1 je uvedéshjed zpracovanych témat. Nastji si
studenti vybirali témata tykajici se problémi praci se Zaky se specialnimi ¢Havacimi
pottebami, problému s nekazni ve ¥pwani a témata spojen&esenim agresivniho chovani
Zaki ve #id¢ a Sikany. Mezi dalSimi zpracovavanymi tématy séewily i problémy

s motivaci zak, problémy spjaté s osobnosti Zaka, hodnoceni dé&kalem, vliv rodinného
prostedi na Zaka a jeho chovani vielt, krize vytvarného projevu a problémy spjaté s esof
ucitele (konflikty mezi @iteli a stres).
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Tabulka 1

Prehled zpracovanych témat
Studenty zpracovana témata Abs. ¢etnosti zpracovanych

témat

Z4ci se specialnimi vathvacimi potebami 20
Nekéaze pri vyucovani 14
Agresivni chovani z&kve tidé 10
Sikana 7
Komunikace a interakce ve vyavani 5
Motivace 5
Problémy spjaté s osobnosti Zaka 4
Hodnoceni Zakaditelem 3
Vliv rodinného prosedi na zaka a jeho chovani vigl# 3
Krize vytvarného projevu zaka 2
Problémy spjaté s profestitele 2

Pro vyhodnoceni druhé vyzkumné otazky: ,Jak obtignpro studenty zpracovani jednotli-
vych ¢asti analyzy pedagogické situace?“ mohli studerdotazniku ohodnotit jednotlivé
¢asti na Skalach od 1 (lehce zpracovatelast) do 5 (obtizhzpracovateln&ast). Vysledky
jsou uvedeny v tabulce 2.

Tabulka 2
Posuzovani obtiznosti zpracovavanyéhti analyzy
Zpracovavan&ast Praimérna Skalova hodnota
Popis stavu vychozi situace 1,64
Vstupni sebereflexe vzhledem k situaci 1,84
Zpracovani teoretickych vychodisek geseni problému 2,97
Navrhiedeni na zakladanalyzy pedagogické situace 2,96
Vystupni reflexe 2,23
Seznam pouzitych zdripj 1,59

Vysledky ukazuji, Ze nejobti#ji zpracovateln&asti pro studenty byly zpracovani teoretic-
kych vychodisek, navrteSeni na zakladpredchozichtasti a vystupni reflexe. Za lehce zpra-
covatelné studenti povaZovali Gvodidisti: popis stavu vychozi situace a vstupni selesief
vzhledem k situaci. Nejleh pro ré bylo zpracovani seznamu pouzitych zdroj
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K vyhodnoceniiteti vyzkumné otazky: ,Jakym #pobem studenti posuzujfiposy zpraco-
vani analyzy pedagogické situace?" byly v dotazrskudenim poloZenydtyti uzawené
otazky (vyhodnoceni viz tabulka 3) a dtewa otazka, ktera studént umozovala, aby fi-

a4

padné dalSiipnosy vyjadili viastnimi slovy (vyhodnoceni viz nize).

Tabulka 3

Posuzovani §inos: zpracovani analyzy pedagogické situace
Myslite si, Ze zpracovani konkrétni pedagogickdesie: Ano Ne Nedokazu po-

[%] [%0] soudit [%]

vyuzijete ve Vasi budouci praxi? 86,3 4,1 9,6
Vam pomohlo v systematiza¢ésti poznatk z oblasti peda 76,7 13,7 9,6
gogiky a psychologie ziskanyckiem VaSeho studia?
Vam pomohlo efektivé reflektovat situaci z absolvovanych 78,1 12,3 9,6
prib&Znych a souvislych praxi?
prispélo k VaSemu rozhodovéani o vykonavéanéitelské 26,0 58,9 15,1
profese?

Z vyhodnocenych vysledkvyplyva, Ze ¥tSina studerit si mysli, Ze zpracovanou situaci vy-
uzije i ve sveé praxi, Ze jim zpracovani pomohlo/stematizactasti poznatk z oblasti peda-
gogiky a psychologie ziskanyckHem studia a Ze jim pomohlo efektévreflektovat situaci
Z praxe. Pouze 16 % studérdi mysli, Ze zpracovani analyzy pedagogické sguazavru
studia gispeélo k jejich rozhodovani o vykonavanditelské profese.

Mezi dalSimi pinosy, které studenti vyjéadvali viastnimi slovy, se objevily nasledujici nazo
ry:

* Myslim, Ze je velmi pinosné si na konkrétni situaci promyslet, jak byohpo jako
ucitelé resili.

e Uveédomeni si moznosti, jakieSit obtizné situace. ZamySleni se nad teoretickymi
vychodisky pro nasgeseni.

« V praxi se ukazalo, Ze teorie, kterou jsme se nansili a seznamili se s ni, je-li
adekvatg pouzita, pinasi v praxi hmatatelné vysledky.

* Prozkoumani problému do hloubky. Navrhy ifggeni situace jsem skt v praxi
aplikovala.

e Zpétna vazba (pro z#najiciho pedagoga obzvtadiilezita), divod k zamysSleni;
mnohem uziténgjSi a prakittejSi nez pedesla forma statnic.

» Préce se zdroji — nalezeni zajimavych publikagichiz cviceni Ize vyuZit nejenip
praci s digtem se specifickou poruchodeni.

Celkow studenti hodnotili zZ@azeni prezentované analyzy pedagogické situacdiyazi
V dalSichc¢astech se objevilyipominky tykajici administrativni stranky zpracovanode-
vzdani analyzy.
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5 Zavér

Pri pripraw studeni ucitelskych obol na jejich budouci povolani je na Pedagogické takul
Jihaseské univerzity Weskych Budjovicich kladen draz na propojeni teorie s praxi, coZ se
promita i do sotasné nové podoby statni zéné zkousky z pedagogiky a psychologie.
V piispivku jsme pedstavili vychodiska jejiho nového pojeti a vyskedkzkumného Séeni,
jehoz cilem bylo zjistit, jaka témata si ke zpra@oivanalyzy pedagogické situace studenti
vybiraji, jak je pro & zpracovani analyzy obtizne, jak studenti zavedewilyzy posuzuji

a jaka jsou jejich dopoteni. Z vysledik vyzkumného Séeni vyplyva, Ze studenti si kejse-

ji vybiraji problémové situace. Na zakéatbhoto zjis¢éni je naSim cilem motivovat studenty
k vybéru i jinych nez problémovych situaci. Pro studebyo v ramci zpracovani analyzy
nejobtiZr@jSi zpracovani teoretickych vychodisek geseni situace a navrhfaSeni situace.
Toto zjiStni je vychodiskem pro posileni nacvikichito dovednosti v semifizzameieném

na praci s analyzami pedagogickych situa¢indsy zavedeni analyzy pedagogické situace
jako souwasti statnich zavecnych zkousek hodnotili studenti, tgs diti pripominky, pozi-
tivne.
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Identifikace potieb z&inajiciho uéitele v kontextu vysokoskolské
pripravy

Novice Teachers” Needs Identification in the Contéxf Their Higher Education
Miluge VITECKOVA

Abstrakt: Cilem gispivku je seznamit 8esko-slovenskym vyzkumem, ktery byl realizovan
v letech 2012 — 2014 a jehoz primarnim cilem bgkmtifikovat kitové kompetence uvéj-
cich witeli. Jedna se o projekt JiKicové kompetencie uvadzajucehétela nevyhnutné pre
uspesné vedenie &aajluceho vitela®, ktery byl podpéen agenturou VEGA 1/0677/12. Déle
pak s navazujicindesko-slovenskym projektem ,Osobnostni a profestiepy z&inajicich
witela”, ktery je finarené podpden MSMT CR (MOBILITY (7AMB) 2014 — 2015,
7TAMB14SK046) a jehoz cilem je zjistit osobnostnprafesni pateby z&inajicich diteld.
Vysledky tohoto vyzkumu jsou i €eské republice vychozi pro stanoventifych kompe-
tenci uvadjicich witela.

Kli ¢éova slova:cesko-slovensky vyzkum, gmajici witel, uvadjici ucitel, poteby.

Abstract: The aim of the paper is to present Czech and &laoeasearch, carried out
in the years 2012 — 2013. Its primary aim was &nidy the key competences of mentor-
teachers. The project was financially supportedth®y Slovak National Research Agency
VEGA 1/0677/12 (,Key mentoring skills necessary tbe successful induction of novice
teachers”) followed by a Czech and Slovak resedyBfersonal and professional needs
of novice teachers®) financially subsidized by Mmistry of Education of the Czech Repub-
lic (MOBILITY (7AMB) 2014 — 2015, 7TAMB14SKO046) thaim of which is to identify per-
sonal and professional needs of novice teachers. rEeearch data of this project will
be the basis for the determination of key competgio¢ mentors in the Czech Republic.

Key words: Czech and Slovak research, novice teacher, merdcher, needs.
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1 Uvod

A¢ ma pgispvek nazev ,ldentifikace ptgb z&inajiciho gitele v kontextu vysokoskolské
piipravy”, jedna se o komplegj$i problematiku, a to uvédi zainajiciho witele do praxe.
Ve chvili, kdy se identifikuji pdeby, problémy z&najiciho ditele, je mozné jéesit rekoli-
ka zpisoby. Jednak se Ize zsitt na predchazeni witym problematickym situacim Gpravou
vysokoskolské fipravy. DalSimieSenim profesni (ale i osobni) podposhém prvnich let
zainajiciho ditele v praxi je pomoc pragdnictvim uvadjiciho witele.

Jak je zminno v tiskové zpravEvropské komise (2013), zaSkolovaci programy ékpersky-
tuji individuélni podporu a poradenstvi proirajici Witele, jsou povinné v patnactlen-
skych statech EU, v Chorvatsku a Tureckd.s& jedna o programy, které nejsou koncipova-
ny jednotr, vSechny maji stejny cil, a to pomocic¢ajicim witelam pri jejich adaptaci

a predejit gfredcasnému opudhi Skolstvi. Kdyz se podivame na obr. 1, je zdengatze krom
Ceské republiky a Polska existuji zaskolovaci progyraro z&inajici witele ve viech okol-

nich statech.
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Obrazek 1ZaSkolovaci programy pro &@aajici Witele v jednotlivych statechigdskolni, zakladni a
vSeobecné (nizsi a vysSijesini vzalani (ISCED 0, 1, 2 a 3) 2011/2012
(Prevzato z: Evropska komise, 2013)
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Duraz na profesni rozvojéitela, potazmo zagieni se na podpné programy pro zénajici
ucitele, jejich uvadni do praxe byl odsouhlasen v listopadu 2009 i Rderopy. Pozadavek
zavedeni nejmeénrocni uvadci faze pro zéinajici Witele formou systematické podpory
a pod vedenim uvéflcich witeli je vyjadeny téz ve zpr& ETUCE Vzdlavani witela

v Evrope (2008).

V byvalém Ceskoslovensku byla otazkachaajiciho witele, jeho adaptacée$ena systema-
ticky vyhlaskou¢. 79/1977 Sb. &. 80/1977 Sb., o jednotném systému dalSihcaslaxdni
ucitela Skol poskytujicich zakladni,istini a vySSi vafani a ostatnich pedagogickych a vy-
chovnych pracovnik Zainajicimu @iteli a jeho uvadni se ¥noval gedevsim § 3. Zde hylo
piesré stanoveno, Ze je uv§iti uwcitel pro vsechny zénajici witele, kdo jej jmenuje, co je
jeho pracovni naplni, kym a jak jeq@eni faze zainajiciho ditele sledovana a hodnocena.
Stejre tak byla tato otazk&eSena systematicky wipuéce vydané Statnim pedagogickym na-
kladatelstvim ,Uvadni za&inajicich ditela zakladnich a sdnich Skol do praxe.” (Tmej,
1980) Od vySe zmimé vyhlasky se vSak ustoupilo a po réedi spoléného statu je v kazdé
zemi feSeno uvathi zainajiciho witele odlidre. V Ceské republice je pthv kompetenci
feditele, nenfeSeno legislativh V pripad, Zeteditel z&inajicimu @iteli uvadsjiciho witele
nejmenuje, pak zalezi na samotnérdinajicim iteli, kde najde pomocipsve vilastni adap-
taci. MiZze se jednat jak o pomoc v podobchotného kolegy, rodinnéhaiglusSnika, tak
0 samostudium pragtdnictvim internetu (n&pwww.rvp.cz — Rady pro zZ@ajici itele)
nebo vyuziti literatury, b publikace ,Prvni kroky &itele* (Podlahova, 20014). Na Slovensku
je situace odlisna, zde je uwdd za&inajicich witeli feSeno systematicky, legislatin
V souwasné dob zde plati zakort. 317/2009 Z. z. o pedagogickych zamestnancoctbared
nych zamestnancoch, kde s€imajiciho @itele tyka § 28. V tomto zakeére striné vyme-
zena funkce uvagiciho witele, zpisob jeho jmenovani. Také je zde definovana karigoni
zice uvadjiciho pedagogického nebo odborného &stmance, ktery zodpovida za adépta
obdobi zainajiciho ditele a ktery jej sotasré také monitoruje. Uvagicim witelem mize
byt pedagogicky nebo odborny z&tnanec s prvni atestaci¢ Ae uvadjici witel feSen
legislativre, neni zde'eSena fiprava na tuto pozici. Stupeatestace adkolikaleta praxe je
povazovana za dostateu gipravu na tuto funkci.

Prispivek neni priméré zameien na prezentaci vysledlkealizovanych vyzkumnych §eni,
ale jde pedevSim o seznameni s navazadesko-slovenskou spolupraci. Rada bych hned na
Uvod upozornila na fakt, ktery zagv ramci XXII. konference APV v sekci 4 Witelé a jini
pedagoditi pracovnici. Po jednom Zigpsvkta dosSlo k diskuzi na téma mozného vyuZiti spo-
lupraceCeské republiky a Slovenska, dvou zemi, které nmglesnou historickou minulost.
Ze stejnych d@voda i na zaklad zmapované situace na Slovensku byla na konci BgKi?
navazana spoluprace mezi Pedagogickou fakultou ¢egké univerzity eskych
Budkjovicich (PF JU) a Univerzitou KonStantina Filozofditie (UKF) — prof. Zdenkou
GaduSovou, ktera vté délrealizovala vyzkumny projekt podfeny agenturou VEGA
1/0677/12 ,Kacové kompetencie uvadzajucehdtela nevyhnutné pre uspesSné vedenie za-
¢inajuceho titel'a“. Na zaklad této spoluprace vznikl v roce 2013 daigisko-slovensky
projekt ,Osobnostni a profesni pelby z&inajicich witelu”, ktery je od letoSniho roku fi-
nartné podpden MSMTCR (MOBILITY 2014 — 2015, 7AMB14SK046). | v tomtdipadk
se jedna o spolupraci PF JWeskych Budjovicich (hl. fesitel: dr. M. Vitékova) a UKF
v Nitfe (hl.teSitel: doc. E. Stranovska). DalSimleFitym faktem rozhodujicim pro realizaci
vyzkumného 3$éeni v této oblasti je navazani na praci doc. LkBSové (PF JU Ceskych
Budgjovicich) a kol., kt& se problematikou Z#&najiciho ditele téz zabyvali. Saasre je
nesporne, Ze je toto téma aktualni i v souvisiestiouhodob ocekavanym kariérnim systé-
mem Vv oblasti Skolstvi, ktery bydnmimo jiné umoznit celozZivotni zvySovani kvalitygee
ucitele.
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2 Metodika

Jde o prezentaci dvotesko-slovenskych vyzkumnych femti. A dale stréné seznameni
s vysledky diplomové prace, vzniklé v této souvdtlma PF JU eskych Budjovicich.
Prvni smiSeny vyzkum byl realizovan na Slovensil®2—- 2014), kvantitativni metodou —
dotaznikové Séeni (132 zainajicich witelu a 127 ditela uvadjicich) a kvalitativé pro-
strednictvim rozhovar (17 z&inajicich @itela, 26 witela uvadjicich). Na konci roku 2012
byla navazana spoluprac€ sskou republikou (PF JU@eskych Budjovicich), taktéZ bylo
uskut&néno dotaznikové Sgni, kterého sedastnilo 148 zé&najicich @itela a 67 ditela
uvadsjicich (v ramci diplomové prace Slo j&db zjiS€ni u 67 zainajicich ditelt). V roce
2013 a na z&tku roku 2014 praihl skér dat metodou rozhovoru, a to s 3@ipajicimi LEi-
teli a 8 witeli uvadtjicimi (dalSich pt rozhovofi uskut€nila studentka v ramci diplomoveé
prace). Jednalo se @itele miznych absolvovanych vysokych SkoEicich na éznych stup-
nich Skol. Nyni probiha vyhodnocovani rozhavg@omoci programu ATLAS.ti. Primarnim
cilem prvniho vyzkumného $eni, podpeéeneho grantovou agenturou VEGA, bylo identifi-
kovat klicové kompetence uvégcich witeld nezbytné pro usgné vedeni ditelu zatinaji-
cich. V ramci tohoto vyzkumu byly vytveny jak dotazniky pro uvéjci witele, tak pro
ucitele z&inajici. Aby bylo vedeni uvéicich witeli efektivni, &inné, je nezbytné znét pra-
vé potreby Witelu zainajicich. Na zakladtohoto vyzkumného Seni byl zahajen v roce
2014 vyzkumny projekt zagheny pouze na Ziajiciho ditele, zji¥ovani jeho patb, ktery
byl podpden MSMTCR v ramci¢esko-slovenského projektu MOBILITY (7AMB14SK046).
Na jae 2014 probhlo setkani na UKF v Nieé za @elem specifikace jednotlivych vyzkum-
nych etap a ukdla v sodasné dob se finalizuje podoba dotazniku a rozhovoru praragici
ucitele.

3 Cesko-slovenské vyzkumné S&ni v kontextu vysledki piedchozich
vyzkumi

Z doposud zjisinych vysledk vyplyva, Ze zéinajici Witelé hodnoti v kontextu vysokoskol-
ské @ipravy nejlépe svouifpravenost v oblasti teoretickych znalosti, avialkasr je patr-
né, Ze je ne vzdy dokazi vyuzit. Neni jasné, zda gehopni aplikace teoretickychdomosti.
To miZze mit je¥t stale souvislost stim, co zfmje Spilkova (2007) a co prameni
v neschopnost studenta vyuzit znalosti pro hlulb$dozuneni a feSeni praktickych situaci
ve Skole. Podle Spilkové (2007, s. 14) je: ¢eliym Ukolem pro pedagogické fakultyepo-
nani transmisivniho pojeti vyuky, kdy poznatky jswadavany v hotové podépbnormativré
v podolg definic a abstraktnich teorii bez vztahu ke kotrikré kontexim Skolni praxe
a vlastnim zkuSenostem studemgrostednictvim verbalnich metod a frontalni organizace
vyuky.“ V obou statech je tedy nejlépe hodnocensokpSkolska fiprava v oblasti odbor-
nosti v fredmetu/-ech, které zZdnajici witel vyucuje. Nejhife byla naopak vnimandiprave-
nost proreSeni z&Zovych situaci (discipliny Zékapod.). Dale se na poslednich mistech ob-
jevila problematika integraci, kdy studenti hodngglabs“ piipravu v oblasti prace
s integrovanymi Zzaky se specialnimi ¥l&vacimi potebami. Nejvyssi vyskyt odpeédi ,sla-
b¢* (z moznosti ,vyborg®, ,velmi dobie”, ,pramérne* a ,slabs*) byl u pripravenosti
z hlediska préace s pedagogickou dokumentaci. Talasbje na PF JU €eskych Budjovi-
cich jiz reSena u oboru ditelstvi pro 1. stupe zakladnich Skol a od letniho semestru
2014/2015 bude taktéZ zakomponovana do programagvazujiciho magisterské programy
(Ucitelstvi pro 2. stupe zakladnich Skol a titelstvi pro stedni Skoly). MoZznym @vodem
pro vnimani administrativnickinnosti jako problematické oblastiiie byt fakt, Ze titel je
hned @i nastupu doslova ,zahlcengmito ¢innostmi. Hned hem prvniho roku iive byt
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téidnim Wwitelem, ale nize mu byt pedana nap i knihovna, sprava kabinetu apod. Keka
tak u zainajiciho witele dochazi k ,profesnimu narazu“, jak e Phcha (2009). Dalsi,
na co studenti velmiasto poukazuiji, je ,nedostéte praxe”, ,motivace ZdK, ,komunikace

s rodti“. Podobné vysledky fizeme najit jiz u Simonika (1994), v jeho publikataginajici
ucitel“, kde uvadi vysledky padi 24 vybranycRinnosti na zaklatl poctu Wwitela, ktefi je
zminili v souvislosti s absenci v ramci vysokoSkélgripravy. Posledni mista taktéz obsadila
problematika vedeni pedagogické dokumentace, jédnésdti, stanoveni obsahu a rozsahu
uciva a adekvatni reakce na ®ekavany vyvoj vydovani. Kalhous a Horak (1996) navic
zminuji problematickou stranku fedmétové didaktickou. K podobnym zé&wim dochazi

i Wernerova (2013). Neni vS8ak mozné uvazovat pgedeostrans, klast nej¢étsi diraz na
vysokoskolskou fipravu, neb6 do vyuziti, aplikace poznaikdo praxe se taktéz promita
pedagogicka zjsobilost. Nejen tedy vysokoSkolskéigrava ma vliv nainnost Witele, ale
jak zminuje Pificha (2002), jde i osobnostni vybavu jedince.

Aby adaptace zdnajiciho @itele probihala co mozna nejsnégfinje velmi dilezita role uva-
dgjiciho witele. Na Slovensku, jak bylo uvedeno vyse,ije¢eni uvadjiciho witele redite-
lem dano zakonem, tudiZ automatické. Z dotaznikog&tieni u zainajicich itela v Ceské
republice vSak vyplyva, Ze uvgitiho witele melo jen 71,6 % (a z toho byl pouze v 61,5 %
pridélen feditelem). Z dotazniku pro uvgétiho witele vychazi jest pesimistétéjsi vysle-
dek, neb6é z 67 uvadjicich witela bylo oficialné jmenovanoieditelem pouze 33 (tedy
49,3 %).

Souasti dotazniku pro Zanajici witele byla otdzka zjidujici atekavani od uvagiciho wi-

tele. Na prvnich mistech v pomysinémigmi se neobjevila odbornost, zkuSenost, ale Slo
o pratelské a vsicné chovani, profesionalnitiptup. Dale byl znfiovan ¢as na diskuzi

a ochotareSit problémy. Vysledky koresponduji s tim, co uvBdokeSova (2000, s. 205-
209), a to, Ze ,Pokud by & zacinajici witelé navrhnout wita kritéria pro vylr wciteli
uvadjicich, preferovali by fed profesionalnimi hledisky (zkuSenost z pracdbuyznost
aprobace apod.) lidské kvality, jako je ochota fpelgpraci, empatie, tolerantnost,iimnost,
spolehlivost, optimismus a celk®dobry vztah k gtem a lidem.”

Do vztahu mezi uvagicim a z&inajicim witelem se odrazi mimo jiné fakt, zda je ugjgcim

ucitelem na zékla#l dobrovolnostigi z ,narizeni“. VCeské republice jim c#ib byt pouze
58,2 %, na Slovensku 72,4 %. Stejako by bylo dobré, aby & zatinajici witel podporu
v podolg uvadijiciho witele, bylo by vhodné upravit podminky uvfidiho witele tak, aby
m¢l dostatény prostor¢as pro tuto ,funkci“, aby se i jemu dostaval@ité podpory.

Je zajimavé, na co narazila v ramci diplomové pi@éelova (2014). Polozila Zmajicim
ucitelam otazku, zda by uvitatias€jSi hospitace, pozorovani aépou vazbu? Ve 43 % byla
uvedena odpad’ ,spiSe ne* a v 9 % ,rozhodme“. Z toho je patrné, jak velky vliv ma po-
jmenovani na subjektivni vnimani skiresti, neb6 z tohoto dotaznikového $eni vyplynu-
lo, Ze hospitace a pozorovani navozuje pocit kbnttwodnoceni. Mentoring je naopak vni-
man jako podpora, emocionalni podpora a pomoc.
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4 Zavér

Vzhledem k tomu, Ze se v s@sné dob vénuje vice pozornosti otazce eliminace ,profesniho
néarazu“ u zainajiciho witele a podpte jeho setrvani v profesi, bylo cilerrigpivku prezen-
tovat diti vysledky vyzkumu $novanému této problematice. Jednalo se o souvistegi
potrebami zainajiciho uitele a vysokoskolskouifpravou. DalSim cilem tohotorigpivku
bylo predstavitcesko-slovensky vyzkum, nebse jedna o dva staty se sgoleu historii
a rozdilrt feSenou otazkou uvéeli zainajiciho ditele do praxe. A se programy uvathi
z&inajicich @itela do Skolni praxe v jednotlivych zemich Evropy 88bdu podstatou, délkou,
organizaci atp., smyslem tohotéigmivku bylo i poukazat na vhodnost legislativnitegeni
uvacni za&inajicich diteli do praxe a f@devSim na ,zaskolovaci programy” z#gené na
individualni podporu a poradenstvicaagjicich @iteld, jak je tomu ve #Siné sousednich
staf.
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Prinosy mentora a mentoringu na pedagogické praxi
z pohledu student uéitelstvi

The view of students on benefits of mentors and mering in teaching practice
Michaela VELECHOVSKA

Abstrakt: Cilem vyzkumu je popsatiimosy mentora a mentoringu na pedagogické praxi
z pohledu studeftwitelstvi primarni pedagogiky. Vyzkum se z&mje na zkoumani vy-
znamnosti role mentora a zkouma podminky, kteréz mentoringu proces podporujici roz-
voj profesnich kompetenci budoucictiteli a zarové naphuji jeden z cit pedagogické
praxe, spojeni teorie a praxe.

Kli ¢ova slova pedagogicka praxe, mentoring, mentor.

Abstract:The aim of the research is to describe the benefit mentor and mentoring
on pedagogical practice from the perspective oflestti teachers of Primary Education.
The research focuses on exploring the significaricke role of mentor and examine the con-
ditions that make the mentoring process suppottiegdevelopment of professional compe-
tence of future teachers and also fulfills onehaf goals of teaching experience, joining theo-
ry and practice.

Key words: teaching practice, mentoring, mentor.
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1 Uvod

Mentoring je stale po#nné novy pojem, ktery se postuprnozsiuje a ziskava na vyznamnos-
ti. Samo vymezeni pojmu mentoring se vaze k rozudjele. Definic je samdzjmé mnoho
od riznych autot a jejich zrni se n&ni v zavislosti na kontextu vyuziti mentoringu. Mié-

né pro cil prace vyuzivAme vymezeni pojmu od PiSgMiEntoring miZzeme vymezit jako
intencionalni dlouhodoby situovany proces podpargkytovany diteli na pracovisti zkuse-
n¢jSim kolegou s cilem facilitovat procesy jeho perfino rozvoje”(PiSova 2011, s. 48)en-
toring nabizi podporu profesniho rozvojeizmych fazich, od ifpravného vzdani witela,
pies z&inajiciho itele, az po dalSi vzthvani «iteli. Toto vymezeni ukazuje, Ze je mozné
vyuZit mentoring i v fipravném vzdavani &itela a tim ho dinit efektivrgjSim a kvalitrgj-
Sim.

Zajem o to, jak ma vypadat a co ma obsahotigirgvné vzdlavani &itelu, je jiz delSi dobu
aktuélnim tématem, které snad nikoho z odborriéjresti nenechava chladnym. Jedna se
totiz o kvalifikatni poZzadavky a o to, jak maji vypadat a co midelvlastre ungt. Tim se
pozornost obraci k profesnimu standarditele, ktery citel& chybi, coby obech platna

a zavazna norma. Sanifegr¢ snah o vymezeni je dléznych autol rada (VasSutova 2002,
Walterova 2001, Svec 1999, Svec 2000, LukaSovadfkova 2003 a mnoho dalsich).

Jednim z témat, ktera jsou stale diskutovanazgsioupeni pedagogické praxé¢emz sami
studenti ji povaZuji za velmiadeZitou, coz podporuje i zji&bi Nezvalové (1987, s. 63), které
uvadi, ze: ,92% studeintsi mysli, Ze pedagogicka praxe je nezbytnolw&sti Fipravy bu-
douciho ditele a povazuje za spravné, Ze jéazana do studijniho programtitelského stu-
dia." Stejné Séeni ukazuje, i Ze: ,Studentiitelstvi 69% hodnoti pedagogickou praxi pozi-
tivng* Vyznam pedagogické praxe vyzdvihuje mnoho aut@drbanek 2008, &va 2004,
Vasutova 2008, Spilkova 2002).

Praxe je vyznamnd i z pohledu propojeni teorieaxgrcoz znfiuje fada autar nag. (Kor-
tagen 2011Cerna a kol. 1981, Spilkova 2002, 2010, Vasutovas2ai.). Toto tvrzeni pod-
poruje i fakt, Ze pedagogické praxe jsou, jak Etvpri srovnani (Bendl 2010), kostruované
s ohledem na provazanost s teoretickyredpty.

Mentoring je tedy mozné chapat jednak jako jedémnkénich postup a jednak jako vy-
znamnouwast gipravného vzélavani gitelu, kterou je pedagogicka praxe. Igedité mento-
ring zkvalitnit a zefektivnit a tim podpid rozvoj profesnich kompetenci stud&niitelstvi

ale i mentoii, protoZe proces mentoringu je recmba tudiz posouva jiz zkuSenéhstele,

mentora.

Cile vyzkumu

Cilem prace je zmapovat moznosti, podobyn@sy a pohled na mentoring v ramci pedago-
gickych praxi z pohledu studént
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2 Metody reSeni

Vzhledem k cili vyzkumu je vyuzZitodkolik metod, které se vzajemrdophuji, a je pouzit
kvalitativni design fpadové studie. ipadem jsou zde studenti 5.¢ndku na Katetk pri-
marni pedagogiky na Pedagogické fakihiverzity Karlovy. Vzhledem k velikosti skupiny
se nejedna o vSechny studenty, ale jen o jgjidi. Vzorek studeft ktery se ztastnil vy-
zkumu, byl ovlivién faktory, jako jetas a ochota.

Vyzkumny vzorek

Vyzkumnym vzorkem jsou studenti 5.¢roku Katedry primarni pedagogiky na Pedagogické
fakult¢ Univerzity Karlovy v Praze, kieé absolvovali souvislowtyitydenni pedagogickou
praxi na z&kladnich Skolach. Zivdu ¢asové narénosti se nejedna o vSechny studenty, ale
pouze o jejichtast.Cast studerit G¢astnicich se vyzkumu, pak byla vybrana na z&kiadz-
nosti spoluprace s jejich vedoucimi prax&asovych moznosti.

Hloubkovy rozhovor

Rozhovor je polostrukturovany s otemymi otazkami a byl zaznamenan na audio i video
zdznamnik. Otazky, stiovali k tmto tématm:

* Role mentora

» Kvality mentora a jeho dovednosti gogompetence

* P¥inos mentora na pedagogickeé praxi

» Co jste se diky svému mentorovi dai@

« Cinnosti mentroa, kterymi studentovi pomahalaiijogct ho rozvijeli

Vysledky rozhovoru jsou kddovany otemym kédovanim a dle designu vyzkumu.

Focus group

Metoda focus group byla pouzita pro zjidit postofi student ucitelstvi k mentoringu a men-
toraim. Celkem byly usp@déany a realizovanyitfocus group.

Patty ucastniki se v jednotlivych focus group skupinach liSily.pkni skupig bylo Sest
Gcastniky, ve druhé skupinbyli tii U¢astnici a vereti skupiri byli ¢tyti Géastnici.

Focus group byla moderovana vyzkumnikem, kteryypmstal podle pedem pipraveného
scénée otazek.

Cilem metody bylo popsat:

Vyznam praxe a mentora

Osobni posun diky mentorovi a praxi

Kvality mentora

Cinnosti mentora, které studént poméhaji z pohledu studenta.

Skupinova diskuze byla nahrana a pak analyzovanedoe oteveného kédovani.
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Dotaznikové Sekeni
Dotaznik je koncipovan, tak aby mapoval cilové stiaudiz se zastuje na:

» Cil mentoringu

* Vlastni @ekavani

» Kdo je mentor a jaké vykona¥nosti

» Osobni pinosy mentoringu pro studenta

* Moznéci realné nedostatky mentora

» Ocekavani studenta od mentora

» Kompetence mentora, které z pohledu studenta mpoti@buje

Dotaznik obsahuje 11 otazek, které jsou ieg a davaji tak prostor dotazovanému,
k vlastnimu vyjaéeni. Vysledky dotazniku jsou &pzpracovany a vyhodnocovany na zakla-
d¢ oteeného kddovani dle designu vyzkumu.

Celé Sateni je koncipovano jako sonda, ktera n&mjg jak je mentor a mentoring na peda-
gogické praxi vniman studenty. Diky velikosti vzonkelze piliS generalizovat.

3 Vysledky

VSechny data z vyzkumnych metod byla analyzovaestenym koédovanim, ikemz, za-
kladni segmenty jsou vybrany z odborné literatualyxajici se mentoringem a cely vyzkum
pak nejen tyto fedpoklady, ale i ze zahr&nipievzaté za¥ry, prowtuje v ramci moznosti
tohoto vyzkumu. Proto, aby data byla skuie vy€Zzena, byly zakladni segmenty dojiy

o dalSi kédy, které vznikaly sycenim kédovacihdé&ys.

Segmenty fevzaté a o¥fované na zakladodborné literatury jsou:

» Partnerskyi kolegialni vztah mezi mentorem a menteem (Pi&idl, s. 64)

* Role mentora: poskytovatel &pé vazby, poradce, pozorovatel, model, rovnopravny
partner, kriticky pitel, poradce, kontrolor kvality, hodnotitel, maraZlLopez-Real,
Kwan In: PiSova 2011, s. 70)

* Pfinosy mentoringu pro menteeho: zvySuje efektivitgkonu, rozviji uédomeni
kultury organizace affslusSnosti k ni, povzbuzuje profesni rozvoj zejméim, Ze
zlepSuje sebedéru, poskytuje rady a informace, povzbuzuje reflgktim praxe,
poskytuje personalni podporu (PiSova 2011, s. 838- 8

» Kompetence mentora — z&kladem je zdedpoklad, Ze mentor ma profesritelské
kompetence na vysoké uUrovni (PiSova 2011, s. 78le Osou to osobnostni
charakteristiky: otetenost, reflektivita, flexibilita, empatie, tiigost, ochota pomahat
(Vonka In: PiSova 2011, s. 78).

DalSi segmenty:

* Rizika a nedostatky mentoringu: nedostate#trz vazby, nedostatek vedeni mentorem,
nevhodny pistup mentora (viz poZzadavky na vztah mezi ment@aenenteem).
* Vyznamnost fitomnosti mentora na praxi

Tyto segmenty a kody byly pouzity pro analyzu datsledky pak v zasadpodporuji zjisEni
vyplyvajici z literatury.
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Vymezeni pojmu mentor

Mentora definuji, jako toho, kdorgdava $2% vyskyt odpo¥di) a jako zkuSenéhocitele
(47% vyskyt odpo¥di).

PFinosy mentoringu pro menteeho

PiSova (2011, s. 70) uvadi, Zze mentoring i mavysSovat efektivitu vykonu. Studenti jako
hlavni ginos uvadji didaktické a pedagogické dovednogth¢g. Konkrétreé planovani $4%

v kategorii didaktické a pedagogickée dovednostr&ise celkoyvyskytuje u45% odpowedi)

je uvadno nefastji. Z pohledu studeiitse tito na pedagogické praxi diky mentorovidilau
piedevsim didaktické dovednosti a specificky plandvéoz z celkového pohledu zceladist
navysuje efektivitu jejich vykonu. Na druhou stramdeteni se zcela nevyskytl segment:
rozviji uwdonmeni kultury organizace affslusnosti k ni.

DalSi @tekavany pinos je, Ze je mentor oporou. To uv&ti% odpowdi. Tuto odpowd’
respondenti uvedli jako argument, ktery wthyje dilezitost gitomnosti mentora na praxi.

Pricemz36% odpovdi uvadi, Zze mentor na praxildzity je.

Role mentora

Postupujeme-li podle modelu od Lopez, Kwan (LopealRKwan In: PiSova, 2011, s. 70)
pak zde mame role mentoraiamené podle vyznamnosti takto: poskytovateitzd vazby,
poradce, pozorovatel, model, rovnopravny partneticky ptitel, poradce, kontrolor kvality,
hodnotitel, manazer.

Z vysledika Seteni vyplyva nasledujici: poskytovatel ¢ipe vazby 40%), poradce 32%),
model 0%), ostatni role jsou zastoupeny nevyznamn

Oproti modelu Lopez—Kwan (In: PiSova 2011, s. @Y%k v Séeni ukazala jedna role men-
tora pro studenty velmi vyznamna. Jde o rozvijeptiimentora. To mohlo spadat pod feno-
meéninquiry (PiSova 2011, s. 77), tedy pod jakysi proaktivifistpp k podpte proces uceni

u druhych. Na jednu stranu je mozné to chapat iakopetenci mentora, ktera ovSem velmi
Gzce souvisi s jeho roli.

Studenti vnimaji, Ze role mentora je do &ma miry roli rozvijejici a @&kévaji od mentora
rozvoje svych profesnich i osobnostnich kompetét99. Studenti v Séeni i specifikovali
zpasob¢i pristup, ktery od mentora smem k nim upednosiuji. Tento pistup je zaloZen na
kladeni otazek mentorem studentovi a to otazeké ktesouvaji studentovo uvazovani. Stu-
denti nechiji od svych mentdr hotovaieSeni, ale takové vedeni, aby probléntlunytesit
sami,¢i aby rozvijeli své uvazovani.

Partnersky ¢i kolegialni vztah

Vztah mezi mentorem a menteem je velmi vyznamnytopraby byl proces mentoringu
aspesSny a pinosny v idealnim ifjpact pro ok strany. To potvrzuje i zji8hi, kdy43% odpo-
védi uvadi, Ze vztah je velmiitkZity, pficemz klcovym prvkem je dvéra 43%). Z odpovdi
do zn&né miry vyplyva, Ze v prviiad je tvircem tohoto vztahu mentor.aiéra menteeho
k mentorovi je pak do zdaé miry zavisla na partnerském, kolegialniffsippu mentora ke
studentovi 85%). Je to jedna z kvalit, kterou studenti od mentatekavaji (4%) Pokud
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tedy nebere mentor studenta jako budouciho kolegedava mu prostor pro vilastni aktivitu,
nevytvai se divéra a vztah nefunguje. Je to jedno z hlavnich @ezitedostatk které mohou
nastat z pohledu studént

Kvality mentora

Jakeé kvality, & osobnostnéi profesni, by mil mentor mit, je otdzka, na kterou je mozné uvést
velmi dlouhy v¥et jednotlivych kvalit, kompetenci, osobnostnickir§i vlastnosti.

Mriviw s

Dale 23%) jsou pro & dulezité osobnostni charakteristiky, kde dominuje kaikace 29%
z celkovych23% osobnostnich charakteristik). Studenti za jeddleAitych kvalit mentora
povaZzuji také jeho znalostni zakladi23%) (Yedol — Hoppey, Dana, In: PiSova 2011, s. 77).

4 Zavér

Cilem Seteni bylo zmapovat moznosti, podobyinosy a pohled na mentoring v ramci peda-
gogickych praxi z pohledu studér. rainiku Katedry primarni pedagogiky na Pedagogické
fakult¢ Univerzity Karlovy.

Vysledky Seteni viceméa potvrzuji za¥ry z mezinarodnich vyzkuiina odborné literatury.

Mentoring pro studenty na pedagogické pradedity je, od mentora d@kavaji gedevsim,
Ze jim poskytne zfinou vazbu a bude jim rddcem (fungovani Skoly, klidké postupy,
specifika ZakK, ,jak* zvladnout vydovaci a jiné situace atd.). Mentor pr® je zkuSenym
profesionalem, ktery své zkuSenostgava a tlezitou podminkou je i kolegialni vztah, kte-
ry je zakladem pro furdni vztah mezi mentorem a menteem. Mezi aleitejSi rizika, Ci
situace, kdy by byl mentor zbyiey, studenti uvati nedostatek zfiné vazby a prav
nevhodny tedy tvré autoritativni pistup mentora k nim. Ze sondy vyplyva, Ze si sttiden
velmi citlivé uvédomuji zménu své pozice a role, ze studéntiki na budouci kolegyili na
budouci uitele, a je pro & zasadni, aby tento vice partnerskysup, probihal ze strany
mentora srérem k nim.

Velky diraz studenti kladou na fenomémuiry, tedy na jakysi proaktivniifstup k podpie
procesi u¢eni u druhych, a &kavaji, ze prav mentor je timto proaktivhim vedoucim
prvkem, sndfujicim k rozvoji jejich profesnich kompetenci.

Za velmi pozitivni Ize také povazovat z§ist, Ze ¥tSina studerit uvadi, Ze je pedagogicka
praxe obohatila a Ze se oblasti jejich zlepSenly.i&/ &tSina studerit se nagila mnoho
konkrétnich profesnich dovednostfigemz, a to je zasadni, studenti usladazné profesni
dovednosti, které se neopakovaly, ksgedné, a tou je planovani. Z toho vyplyva, Ze roént
na pedagogickych praxich volili velmi individualpiistup ke svym mentee a rozvijeli to, co
povazovali u daného studenta za nejpod§itnvVelkacast studerit pak uvedla, Ze je praxe
osobnosté a celko¥, tedy v fistupu k @eni, k Zakm a k witelské profesi jako takové,
pozitivne ovlivnila.

Seteni je, diky jeho velikosti, mozné povazovat sgideakovou sondu, kter&ipasi mnoho
dalSich otazek. Zéwy a vysledky také nelzefiliS zobedovat, neb6 spiSe ukazuji a davaji
zpstnou vazbu, jak samotnym menior, tak fakulé o mentoringu na pedagogickych praxich
z pohledu samotnych studént
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Interak éni a komunikaéni styl uéitele na alternativni a standardni
Skole

Interaction and communication style teacher at an kkernative school and standard
school

Nikola SKLENAROVA

Abstrakt: Prispivek svym zarsfenim saha do oblasti pedagogické komunikace aaiater
specificky se zagtuje na projevy interainiho stylu ditela ve vyuce na alternativni a stan-
dardni Skole. Popisuje realizaci a vysledky vyzkéhmsSateni z roku 2013, jehoz cilem bylo
zZjistit, zda existuje rozdil v projevech pedagogidhterakce a komunikaceitela alternativ-
nich Skol a titelia Skol standardnich. Vyzkum byl proveden dtgiech Skolach moravsko-
slezského kraje. Celkovy rozsah vyzkumného soubioil40 witelt a 453 Zak. K ziskani
konkrétnich dat byl vyuZit jeden ze standardizoedngiotaznik interakéniho stylu ditelu.

V ramci vymezeného cile bylo zjito, Ze v projevech interadkiho stylu ditela standard-
nich a alternativnich Skol existuje rozdil, ktegy statisticky potvrzen.

Kli ¢ovéa slova:pedagogicka interakce a komunikaiceeraléni projevy gitele, komuniké&ni
projevy Witele, interakni styl, edukani proces, vyuka, analyza, alternativni Skola, weld
ské Skola, standardni Skola, hodnoceitele.

Abstract: The article deals with the issue of pedagogicatradtion and communication,
it is focusing principally on the interactive stybdé teachers in the process of classwork
at alternative and standard school. It describesriplementation and results of the research
of 2013, whose objective was to determine whetheret is a difference in the expression
of pedagogical interactions and communicationshecat alternative schools and school
standard. The research was conducted in four sshmiothe Region. The overall scope
of the study sample was 40 teachers and 453 stid&at obtain specific data was used
a standardized questionnaire interaction stylehterac Within the specified objectives, it was
found that the expressions of teacher interactigle standard and alternative schools there is
a difference that was statistically confirmed.

Key words: pedagogical interaction and communication, intévactmanifestations
of a teacher, communication manifestations of aheg interactive style, educational
process, teaching, analysis, alternative schoold@va school, standard school, evaluation
of a teacher.
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1 Uvod

Prirozenou otazkou, ktera se objevuje v souvislostitarnativnimi Skolami, je otazka jejich
srovnatelnosti se standardnimi, tedy nealternativi$kolami: Jsou alternativni Skoly lepSi
nez Skoly standardni? Jaké jsou rozdily mezi jdohyati druhy alternativnich Skol navza-
jem? Lze objektivé vyhodnocovat, jakyifinos poskytuji inovativni Skoly? ¥m jsou ukité
Skoly lepSi a za jakych podminek? Cibgc znamena, Ze dita Skola je ,lepSi” nez jiné?
Podobné otazky seasto vyskytuji ve st@& vzdlavaci politiky, mezi pedagogickou, rédiv-
skou i SirSi véejnosti. BohuZel jsou na tyto otdzky steffasto kladeny neadekvatni odgev
di. VétSinou se u nichfrdem pedpoklada, Ze alternativni Skoly jsou vzdy efekij$h vy-
konrgjsi, progresivijsi nez Skoly standardni. Po roce 1989 u nékedci prostedky velmi
acinné ovliviiovaly veejné migni v tom smyslu, Ze Skoly s klasickou reformni otéei
(hlavre waldorfské Skoly) jsou jakymsi stlym bodem v temnotach, v kterych setrvava tra-
di¢ni statni Skolstvi.

Prispivek svym tématem saha do #mvané problematiky, coZ jsou srovnavaci tendence
eduka&ni reality alternativnich a standardnich Skol. ?dém edukénim procesu jakéhokoliv
eduka&niho prostedi dochazi k projéim pedagogické interakce a komunikacgansakniho
charakteru mezi edukatorem a edukantem. Pojem kidaee v pedagogickém kontextu byl
konkretizovan jiz mnohokrat. Zajim&gi je pojeti interakce z pohleduiznych autoi.

V pedagogickém slovniku najdeme velice obecnowndgfiinterakce je zde charakterizovana
jako proces umaoiujici existenci lidské spotaeosti (Pficha, Walterova & Mare§, 2009). Jed-
na se o vzajemnéipobeni, ovliviovani jedind, skupin, jez mize mit podobu pasivnihdip
zpasobovani se, az zé&mého manipulovani jednoho subjektu druhym. PodlikuMStika
(2010) je interakce obeg8i, SirSi a nakhzerjSi pojem nez komunikace. e se realizovat

v pozitivni podoB nag. jako kooperace, koordinace, asimilace a v negafpodok jako
kompetice, rivalita, diskriminace, ostrakismus aftentyZ nazor zastava Schneiderova
(2003), interakci povaZzuje za glob§Bi proces, v jehoZ ramci dochazi k ovbwn chovani
¢lovéka druhymi lidmi. Gavora (2005, s. 9) uvadi, Zesiakce je ,jiz vzajemny pohled dvou
lidi“. Socialni psychologie v ramci interakce agelnasociélni percepcakooperaci.Praw
tyto dw slozky jsou vyznamné pro objas/ani a analyzu interakce a komunikace
v eduk&nim prostedi.

Obrazek 1vVztah mezi pojmem interakce a komunikace (MareSaora, 2004)
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Clanek uvadi realizaci a vysledky vyzkumnéhdeseit jez bylo orientovano na edaké pro-
stredi Skolni vyuky alternativnich a standardnich Skbtéchto podminkach se edukatorem
a edukantem stav&itel a zak.Cinnost witele je ovlivréna vrgjSimi (vywovaci gredmt,
pocet zaki ve tide, vék Zaki) a vnitnimi (osobnostni vlastnostéitele, subjektivni koncepce
vyucovani)initeli. Navzdory této skutmosti grevladaji u kazdéhocitele projevy interakce
a komunikace, které se pravidélopakuji. Souhrnfhise nazyvajinterakéni a komunika‘ni
styl. Jednd& se o relatigrstabilni, trvalou charakteristikWwitele, zn&né piéinosnou pro Zaky,
jelikoz jim umo#uje predvidatcinnost, jednani, reakcicitele a gipravit se na ni. Chovani
weitele tedy niize byt gedvidatelné a nafpbvat @ekavani zak (Gavora, 2005). Jednotlivé
interakéni a komunikani styly jsou odborniky specifikovanyiané, negastji se vsak obje-
vuji v podok& dvou protikladnych charakteristikautoritativni a demokratickystyl, nekdy se
piidava i teti styl —liberalni. Prispevek ale pracuje se sloZim modelem, ktery vnima
a popisuje projevyditele komplexuji.

2 Cil a hypotéza vyzkumného Sé&eni

Vyzkumny zandr vychazel ze skuteosti, kterad ma teoretickou zakladnu v odbornédttgée
atikd nam, Ze procesy pedagogické interakce a koraoeikvdi zakladni bazi celé vychov-
n¢ vzdklavacicinnosti. Zejména uditelt umeéni pedagogické komunikace fatnezi zaklad-
ni kompetence nutné pro vykotitelské profese a projevy interakce mezi dominaaspiek-
ty vychovre vzdlavaciho procesu, jehoz jsaéiglicimiciniteli. Zajimalo nas, zda rozdilny typ
Skoly, ¢i rozdilnd filozofie, zareni Skoly ovliviuje projevy Wditele v ramci pedagogické
interakce a komunikace.

Hlavnim vyzkumnym cilem bylajistit, zda rozdilny typ Skoly oviuje projevy pedagogické
interakce a komunikaceciteli a jejich hodnoceni ze strany Zak procesu Skolni vyuky.
Z tohoto preferetniho cile vychazi dii cil:

* Dokazat, zda rozdilny typ Skoly ma vliv nhodnoceni jednotlivych dimenzi
interakniho stylu witela.

» Konkrétre rozdilnym typem Skoly mame na mysli klasickou miédivni Skolu
waldorfského typu a Skolu standardni (ttzad).

Formulaci hlavni hypotézy a dith hypotéz ovlivnily pedevsim znamé determinanty, kte-
rymi se alternativni Skolstvi odliSuje od hlavnipimwudu standardnich Skol naSeho &lada-
ciho systému. Auz je to propagovany pedocentrismus, jakozto koreeychovy a vzéa-
vani, kdy di¢ je ukujicim prvkem veSkerého edukdho dni, nebo odliSnosti, které sgie
vaji v jinych zpisobech organizace vyuky, v jinych parametrech ethika prostedi, ve
zpiusobech hodnoceni vykénzaki, ve vztazich mezi Skolou a régi v cilech vychovy
a vzdlavani apod. (Richa, 2004). Hlavni hypotéza pedagogického vyzkuedy tgedpo-
kladala, Zerozdilny typ Skolyvliviiuje projevy pedagogickeé interakce a komunikaditeki
a jejich hodnoceni ze strany Zak procesu skolni vyuky této hlavni hypotézy vychazely
hypotézy diti:
1. Ucitelé alternativni Skoly jsou lepSimi organizatosZ &itelé standardni Skoly.
2. Ucitelé alternativni Skoly pomahaji svym Zak vyznamg castji nez Witelé
standardni skoly.
3. Ucitelé alternativni Skoly jsou ve vyuce vyznahiastji chapajici ke svym Z&kn nez
ucitelé standardni Skoly.
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. Ucitelé alternativni Skoly vedou své Zaky k zodganvosti vyznamé ¢astji nez witelé

standardni skoly.

. Ucitelé standardni Skoly jsou ve vyuce vyznaniastji nejisti nez ditelé alternativni
Skoly.

. Ucitelé standardni Skoly jsou ve vyuce vyzna&miastji nespokojeni nez ditelé

alternativni Skoly.

. Ucitelé standardni Skoly karaji své Zaky ve vyuceneymré castji nez itelé

alternativni Skoly.

. Ucitelé standardni Skoly jsou ve vyuce ke svymubakvyzname castji piisni nez
ucitelé alternativni skoly.

3 Zkoumany soubor

Prvni zkoumany soubdsyl tvoren witeli standardnich a alternativnicBkol. Konkrétg se
jednalo o 4 Skoly moravskoslezskéeho kraje, zastoa®/lo zakladni a stdni vzalavani.
Tito respondenti byli zvoleni z&mym kvalifikovanym vylirem na zéklaglkvot:

vék 35 — 45 let;

» pedagogicka praxe 10 — 20 let;
» aprob&ni predméty — humanitni ¥dy.

Rozsah prvniho vyzkumného souboru byl 4@ali, z toho 20 titeli ze standardnich Skol
a 20 uitela z alternativnich Skol.

Druhym zkoumanym soubordayli Zaci standardnich a alternativnich Skol. Jénise o tytéz
Skoly jako u prvniho vyzkumného souboru. Tito respenti byli zvoleni opt zangrnym
kvalifikovanym vylErem, a to v zavislosti na respondentech z prvnkoaimaného souboru.

Rozsah druhého vyzkumného souboru #%8 Zak, z toho 251 Zak ze standardnich kol
a 202 zak z alternativnich Skol.

Celkovy rozsah zkoumaného soubdgital 493 respondeni, z toho 20 titeld a 251 Zak
standardnich Skol a 2@iteli a 202 Zak alternativnich skol.

1 Jednalo se o klasické alternativni Skoly walddfektypu.
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Rozdleni respondefitvyjadtuje nasledujici tabulka.

Tabulka 1
Roza@leni responderit

Skoly cetnost diteli relativni ¢etnost zak relativni

céetnost v % éetnost v %

standardni 50 55

alternativni 50 45

(Zdroj: Kotasova, 2014, s. 50)

4 Realizace vyzkumného Séeni, pouzité metody

Prispivek prezentuje vysledky, které byly ziskany na aékhvyzkumného Séeni, jez bylo
realizovano v roce 2013 na dvou standardnich a @éunativnich Skolach moravskoslez-
ského kraje.

Potebna data byla ziskana na zakl&@btazniku interatniho stylu ditele (Wubbels, Levy,
1993), jehoz peklad a adaptaci provedl P. Gavora, J. Mare$S & Bdok (2003). Cilem do-
tazniku byloziskat evaluaci interakich a komunikénich aktivit witele. Celkem bylo tedy
ziskano453dotaznik vyplnénych zaky.

Dotaznik je tvéen ze 64 Skalovych poloZzek — tvrzeni, ke kterynpoesent vyjatlije swjj
nazor prosednictvim zaznamu na Skale, ktera nabyva hodnot.0 —

Nap
nikdy vzdy
Tento uitel vywuje svij prednet s nadSenim. 0 1 2 3 4
Tento witel vi o vSem, co se véde déje. 0 1234

Dotaznik byl pedloZen Zakm 2. stups tradicni zakladni Skoly a Za&kn alternativni Skoly
a dale studefitn tradtniho gymnazia a studémh alternativniho gymnazia. Tito respondenti
hodnotili interakni a komunika&ni styl konkrétnich gitelu.
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Dotaznik sleduje 8 dimenzi interaikho stylu witele (Wubbels, Créton, Hoomayers, 1987):

* Organizator,

» Pomahajici,

» Chapajici,

» Vede Zaky k zodpawdnosti,
* Nejisty,

* Nespokojeny,

» Karajici,

* Pxisny.

V dotazniku jsou respektovana pravidla E. R. Bdhidktera uvadi Gavora, (2000, s. 100)
a vykazuje vlastnosti validity i reliability.

Gavora, MareS a Brok (2003) &wevali konstruktovou validitudotazniku, ktera ,zjidije,
nakolik dana technika & skut&né urcitou realnou charakteristiku a do jaké mirgrirurci-
ty psychologicky nebo pedagogicky konstrukPelikan, 1998, s. 61). Vychazeli z Learyho
modelu osobnosti, kteryipdpoklada nejvyssi korelaci mezi sousednimi dimenz&im jsou
dimenze od sebe vzdalgsi, tim maji nizsi korelaci. Nejvzdalgai dimenze by @a mit

nejvyssi zapornou korelaci (Gavora, Mare$ & BrdQ32.

Pri statistickém owrovani vysledi ziskanych metodou dotazniku byl pou&itdentv t-test
Studentv t-test pati mezi nejznagjSi parametrické testy vyznamnosti pro metrickaadat
Jsme si ¥domi, Ze v naSemifpact se ffisne vzato nejedna o metricka data, ale ordinalni,
piesto se pklanime k nazoru, Ze i v tomtdipad Ize tento test pouZit.

Pti parovém vyhodnocovani jednotlivych dimenzi jsnygaivali DvouvylErovy Studeniv
t-test.Pro testovani rozdilu dvou rozpiyjsme pouZziliF-test JelikozZ bylo zjistno, Ze rozpty-
ly dvou soubai dat nejsou shodné, konkrétjsme uplatniliDvouvylerovy t-test s nerovnosti
rozptytki.
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5 Vysledky vyzkumi a jejich prezentace

Na zaklad provedeného vyzkumného fgti budeme prezentovat ziskané vysledky. Nasle-
dujici graf ilustruje hodnocentiteli standardnich a alternativnich Skol.
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Graf 1 Hodnoceni interatiho stylu diteli standardnich a alternativnich Skatroj: Kota-
sova, 2014, s. 55.)

AZ na dimenzeOrganizatora Vede k zodp@dnosti jsou rozdily mezi hodnocenimcitela
statisticky vyznamné.

V nésledujicich tabulkach budeme vysledky konfreats di€imi hypotézami.

Ovérovani dilkéi hypotézy¢. 1: Ucitelé alternativni Skoly jsou lepSimi organizatow?z wite-
|é standardni Skoly.

Tabulka 2
Rozdil v hodnoceniciteli standardnich a alternativnich Skol v ramci dime@zganizator

Dimenze Witelé stan- | Ugitelé alterna- Hodnota t-test Kriticka hodnota t
dardnich Skol tivnich Skol (0,05)

Organizator 2,86 2,92 1,57 1,96

Hodnota testoveho kritéria je mensi nez kritick@raia zvolené hladiny vyznamnosti 0,05,
tudiz rozdil mezi hodnocenintiteli standardnich a alternativnich Skol v ramci dimeQre
ganizétorje statisticky nevyznamnyZ tohoto dvodu odmitame alternativni hypotézy#-

jimame nulovou hypotézu- mezihodnocenim ditelii standardnich a alternativnich Skol
v ramci dimenz@©rganizator neni rozdil.
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Na zaklad vySe uvedeného statisticky @eného vysledku seimeme vyjadit k dil¢i hypo-
tézec. 1:

» Dil¢i hypotéza:. 1 senepotvrdila:
» Ucitelé alternativni SkolyejsoulepSimi organizatory neZitelé standardni Skoly.

Ovérovani diki hypotézy¢. 2: Ucitelé alternativni Skoly pomahaji svym Zék vyzname
castji nez witelé standardni skoly.

Tabulka 3
Rozdil v hodnoceniciteliz standardnich a alternativnich skol v ramci dimeNagpomahajici

Dimenze Witelé stan- | Ugitelé alterna- Hodnota t-test Kritick& hodnota t
dardnich Skol tivnich Skol (0,05)

Napomabhajici 3,02 3,19 , 1,96

Hodnota testoveho kritéria jetéi nez kriticka hodnota zvolené hladiny vyznamn6di5,
tudiz rozdil mezi hodnoceningiteli standardnich a alternativnich Skol v ramci dimedae
pomahajicije statisticky vyznamnyZ tohoto divodu p¥ijimame alternativni hypotézu -
mezi hodnoceninvitelii standardnich a alternativnich Skol v ramci dimeNapomahajici je
rozdil.

Na zaklad vySe uvedeného statisticky @eného vysledku seimeme vyjadit k dil¢i hypo-
tézec. 2:
» Dil¢i hypotéza:. 2 sepotvrdila:
» Ucitelé alternativni Skoly pomaéhaji svym 2@k vyznamg castji nez Witelé
standardni skoly.

Ovérovani dikki hypotézy €. 3: Ucitelé alternativni Skoly jsou ve vyuce vyznamaseji
chapajici ke svym Zdéik nez ditelé standardni Skoly.

Tabulka 4
Rozdil v hodnocenicitelz standardnich a alternativnich Skol v ramci dime@bépajici

Dimenze Witelé stan- | Ugitelé alterna- Hodnota t-test Kriticka hodnota t
dardnich Skol tivnich skol (0,05)

Chapajici 2,96 3,11 4,66 1,96

Hodnota testového kritéria jestéi nez kriticka hodnota zvolené hladiny vyznamn0d5,
tudiz rozdil mezi hodnocenimgitelt standardnich a alternativnich Skol v ramci dimenze
Chépajicije statisticky vyznamnyZ tohoto divodu piijimame alternativni hypotézu - mezi
hodnocenim diteliz standardnich a alternativnich skol v ramci dime@hépajici je rozdil.
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Na zaklad vySe uvedeného statisticky @eného vysledku seimeme vyjadit k dil¢i hypo-
tézed. 3:
» Dil¢i hypotéza:. 3 sepotvrdila:
» Ucitelé alternativni Skoly jsou ve vyuce vyznatrsastji chapajici ke svym Zakn nez
ucitelé standardni Skoly.

Ovérovani diléi hypotézy €. 4: Ucitelé alternativni Skoly vedou své zaky k zodgnosti
vyznamr castji nez Witelé standardni Skoly.

Tabulka 5
Rozdil v hodnoceniciteliz standardnich a alternativnich Skol v ramci dimeXeele k zodpo-

vednosti

Dimenze Witelé stan- | Ugitelé alterna- Hodnota t-test Kritick& hodnota t
dardnich Skol tivnich Skol (0,05)

Vede k zodp. 2,64 2,70 , 1,96

Hodnota testového kritéria je mensi nez kritickéiriaia zvolené hladiny vyznamnosti 0,05,
tudiz rozdil mezi hodnocenintitelt standardnich a alternativnich Skol v ramci dimeviee
de k zodpaidnostije statisticky nevyznamnyZ tohoto divodu odmitame alternativni hypo-
tézu aprijimame nulovou hypotézu- mezihodnocenim diteliz standardnich a alternativ-
nich skol v ramci dimenaéede k zodp@dnosti neni rozdil.

Na zaklad vySe uvedeného statisticky @eného vysledku seimeme vyjadit k dil¢i hypo-
tézec. 4.

» Dil¢i hypotéza:. 4 senepotvrdila:
» Ucitelé alternativni Skolynevedou své zaky k zodpasnosti vyznamé castji nez
ucitelé standardni Skoly.
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Tabulka 6
Rozdil v hodnoceniciteli standardnich a alternativnich Skol v ramci dimeNsgisty

Dimenze Witelé stan- | Ugitelé alterna- Hodnota t-test Kriticka hodnota t
dardnich Skol tivnich skol (0,05)

Nejisty 0,98 0,86 2,91 1,96

Hodnota testového kritéria jestéi nez kriticka hodnota zvolené hladiny vyznamn6d5,
tudiz rozdil mezi hodnocenintiteli standardnich a alternativnich Skol v ramci dimeXee
jisty je statisticky vyznamnyZ tohoto divodu p¥ijimame alternativni hypotézu - mezi
hodnocenim diteliz standardnich a alternativnich skol v ramci dimeN=sgisty je rozdil.

Na zaklad vySe uvedeného statisticky @eného vysledku seimeme vyjadit k dil¢i hypo-
tézec. 5:

» Dil¢i hypotéza:. 5 sepotvrdila:
« Ucitelé standardni Skoly jsou ve vyuce vyzna&niastji nejisti nez ditelé alternativni
Skoly.

Ovérovani diki hypotézy¢. 6: Ucitelé standardni Skoly jsou ve vyuce vyznadasiji ne-
spokojeni neZditelé alternativni skoly.

Tabulka 7
Rozdil v hodnoceniciteliz standardnich a alternativnich Skol v ramci dimeNsspokojeny

Dimenze Witelé stan- | Ugitelé alterna- Hodnota t-test Kriticka hodnota t
dardnich Skol tivnich skol (0,05)

Nespokojeny 1,17 0,90 7,15 1,96

Hodnota testového kritéria jestéi nez kriticka hodnota zvolené hladiny vyznamn6d5,
tudiz rozdil mezi hodnocenintiteli standardnich a alternativnich Skol v ramci dimeXee
spokojenye statisticky vyznamnyZ tohoto divodu prijimame alternativni hypotézu - mezi
hodnocenim diteliz standardnich a alternativnich Skol v ramci dimeNaspokojeny je roz-
dil.

Na zaklad vySe uvedeného statisticky @eného vysledku seimeme vyjadt k dil¢i hypo-
tézec. 6:

» Dil¢i hypotéza. 6 sepotvrdila:
» Ucitelé standardni Skoly jsou ve vyuce vyzna&miastji nespokojeni nez ditelé
alternativni Skoly.

Ovérovani diki hypotézy €. 7: Ucitelé standardni Skoly karaji své zaky ve vyucearyay
caskji nez witelé alternativni Skoly.
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Tabulka 8
Rozdil v hodnoceniciteliz standardnich a alternativnich Skol v ramci dimeKaeajici

Dimenze Witelé stan- | Ugitelé alterna- Hodnota t-test Kriticka hodnota t
dardnich Skol tivnich skol (0,05)

Karajici 1,26 0,87 10,87 1,96

Hodnota testového kritéria jestéi nez kriticka hodnota zvolené hladiny vyznamn6d5,
tudiz rozdil mezi hodnoceningiteltt standardnich a alternativnich Skol v ramci dimetae
rajici je statisticky vyznamnyZ tohoto divodu p¥ijimame alternativni hypotézu - mezi
hodnocenim diteliz standardnich a alternativnich skol v ramci dimeKZeajici je rozdil.

Na zaklad vySe uvedeného statisticky @eného vysledku seimeme vyjadit k dil¢i hypo-
tézec. 7:

» Dil¢i hypotéza:. 7 sepotvrdila:
» Ucitelé standardni Skoly karaji své Zaky ve vyuce nayaré castji nez Witelé
alternativni Skoly.

Ovérovani diléi hypotézy €. 8: Ucitelé standardni Skoly jsou ve vyuce ke svynirhaky-
Znam caskji prisni nez ditelé alternativni skoly.

Tabulka 9
Rozdil v hodnoceniciteliz standardnich a alternativnich skol v ramci dimeRzisny

Dimenze Witelé stan- | Ugitelé alterna- Hodnota t-test Kriticka hodnota t
dardnich Skol tivnich skol (0,05)

Prisny 1,62 1,48 421 1,96

Hodnota testového kritéria jestéi nez kriticka hodnota zvolené hladiny vyznamn6d5,
tudiz rozdil mezi hodnocenimgitelt standardnich a alternativnich Skol v ramci dimenze
Prisny je statisticky vyznamnyZ tohoto divodu prijimame alternativni hypotézu - mezi
hodnocenim ditel:z standardnich a alternativnich Skol v ramci dimeR#sny je rozdil.
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Na zaklad vySe uvedeného statisticky @eného vysledku seimeme vyjadit k dil¢i hypo-
tézec. 8:

 Dil¢i hypotéza:. 8 sepotvrdila:
» Ucitelé standardni Skoly jsou ve vyuce ke svymubdkvyznami castji piisni nez
ucitelé alternativni skoly.

Na zaklad provedeného vyzkumného &ati jsme dosfi k n¢kolika zjist€nim:

* Rozdilny typ Skolyovliviiuje projevy pedagogické interakce a komunikacéeli
a jejich hodnoceni ze strany #&dk procesu Skolni vyuky. Timto zji&tim sepotvrdila
hlavni hypotézapedagogického vyzkumu.

» Ucitelé alternativni Skoly pomaéhaji svym #ék vyznamg casEji nez Witelé
standardni Skoly.

» Ucitelé alternativni Skoly jsou ve vyuce vyznatrsastji chapajici ke svym Zakn nez
ucitelé standardni Skoly.

» Ucitelé standardni Skoly jsou ve vyuce vyzngniastji nejisti nez ditelé alternativni
Skoly.

» Ucitelé standardni Skoly jsou ve vyuce vyzna&miastji nespokojeni nez ditelé
alternativni Skoly.

» Ucitelé standardni Skoly karaji své Zaky ve vyuce nayaré castji nez itelé
alternativni Skoly.

» Ucitelé standardni Skoly jsou ve vyuce ke svymubdkvyznameg ¢asgji prisni nez
ucitelé alternativni Skoly.

6 Zavér

Obsahem fispivku je prezentace vysledkyzkumného Séeni realizovaného v r. 2013, kte-
ré se zarrovalo na projevy interakce a komunikac#elt v procesu vyuky, a to v zavislosti
na typu Skoly. NasSim z&frem nebylo srovnavat kvalitti efektivnost alternativnich a stan-
dardnich Skol. Toto je problematika, ktera vyZzadigkmi slozité zkoumani a sledovargkn-
lika ukazatel jako jsou determinanty samotnych edirkah proces, charakteristika edu-
kacniho prostedi Skol (klimatu), filozofie Skol, systéffzeni Skol, koncepce vyuky atd.

Cilem naseho vyzkumného &ati bylo zjistit, zda rozdilny typ Skdlyvliviiuje projevy pe-
dagogické interakce a komunikaa#teli a jejich hodnoceni ze strany #dk procesu Skolni
vyuky. Také jsme se snazili dokazat, zda rozdiyipy dkoly ma vliv na hodnoceni jednotli-
vych dimenzi interakniho stylu @iteli. Dovoluji si tvrdit, Ze &chto zjiS€ni jsme dosahli.
Bylo zjiSttno, Zerozdilny typ Skoly ovliwje projevy pedagogické interakce a komunikace
uciteliz a taktéZz ma vliv na hodnoceni jednotlivych dimerterakeniho stylu ditelii. Vysled-
ky Seteni upozaiuji na skuténost, Zeinterak ¢éni a komunika¢ni projevy uéitela alterna-
tivnich Skol jsou v oblasti vyuky posuzovany a hodoceny I1épe neZ interaéni a komuni-
kaéni projevy uditeli standardnich Skol. Nechgli bychom ale timto tvrzenim fweést
k domreni, Ze @itelé alternativnich Skol jsou lepSimi pedagogy n@ielé standardnich skol.
Nejsme kompetentni toto posuzovat a také naSe dijgle tomto nevypovidaji. NasSe vy-
zkumné snaZeni se z#éfavalo pouze na projevy pedagogické interakce a kikage. Pro

2 Jak jiz bylo uvedeno, rozdilnym typem Skoly jsme&lima mysli klasickou alternativni $kolu waldorf$ia
typu a Skolu standardni (tr&di).
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posuzovani ,dobréh@i Spatného” ditele je nezbytné zkoumat jéStadu jinych kvalit
a kompetenci. Je algeba pijmout fakt, Ze Zaci a studenti Iépe hodnoti iritéra
a komunik&ni projevy witelu alternativnich Skol neZéitelt standardnich Skol. R¥fdomu
tak je a zda tato skuteost ovliviiuje pribeh ¢i vysledky vyuky niize byt oteyenym prosto-
rem pro dalSi analyzy edukd reality, konkrétd v oblasti evaluace edukaiho prostedi,
realné vyuky a vz&lavacich vysledk.
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Priloha

Dotaznik interakéniho stylu Wwitele
(© Wubbels, Levy, 1993)

Tento Witel... nikdy vzdy
1 | vyuwiuje svij prednet s nadSenim 0|1]|2|3)|4
2 | kdyZ s nim v &¢em nesouhlasime,itheme o tom diskutovat 0|12 |3)|4
3 | vyzaduje od nas bezpodmémeu poslusSnost 0|1|2|3]|4
4 | je trpelivy 0|1(2|3|4
5 | maskuje, kdyz &co nevi 0|1|2|3]|4
6 | je ohleduplny 0O|1(2]|3 |4
7 | viovSem, co se véitlé dgje 0O|1(2]|3 |4
8 | kdyz chceme &cofici, Witel nam nasloucha 0(1(2|3 |4
9 | mazeme ovlivnit jeho rozhodnuti 0|1(2|3 |4
10 | je netrglivy 0(1(2|3 |4
11 | kdyz ve tid¢ vyvadime, je zmateny 0O|1(2]|3 |4
12 | véti nam 0l1|2|3 |4
13 | je lehké ho roalit 0(1(2|3 |4
14 | je tolerantni 0(1(2|3 |4
15 | ma pichlavé poznamky 0(1(2|3 |4
16 | u rého se hod& nawime 0(1(2|3 |4
17 | dokaze pochopit naSe chyby a nedostatky 0|1(2|3 |4
18 | vypada, jako by p@d ne¥dél, co ma dal diat 0(1(2|3 |4
19 | pohrda nami 0(1(2|3 |4
20 | vidime, Ze je nejisty 0(1(2|3 |4
21 | davad ndm moznost rozhodovaté&ech tykajicich seidy 0(1(2|3 |4
22 | vyhrozuje, Ze nas potresta 0(1(2|3 |4
23 | je prisny 0(1(2|3 |4
24 | kdyz si nedokazeme s¢im poradit, porize ndm 0(1(2|3 |4
25 | mizeme se spolupodilet na jeho rozhodnutich 0(1(2|3 |4
26 | mysli si, Ze podvadime 0(1(2|3 |4
27 | mysli si, Ze toho vime mélo 0(1(2|3 |4
28 | kdyz se rozzlobi, i@stane se ovladat 0(1(2|3 |4
29 | mizeme se nadpspolehnout 0|1(2|3 |4
30 | jeho pozadavky jsou velmi vysoké 0|1(2|3 |4
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31 | je pratelsky 0(1(2|3 |4
32 | prisns tresta opisovani 0(1(2|3 |4
33 | daveétujeme mu 0|1(2|3 |4
34 | wivo jasre vyswtluje 0|1(2|3 |4
35 | je velkorysy 0O|1(2|3 |4
36 | méa smysl pro humor 0(1(2|3 |4
37 | vypadéa nespokojeén 0(1(2|3 |4
38 | je nar@ny 0(1(2|3 |4
39 | je plachy 0O|1(2]|3 |4
40 | kdyz mame nadc jiny nazor, nizeme hdaici 0O|1(2|3 |4
41 | miva Spatnou naladu 0(1(2|3 |4
42 | pasobi divéryhodre 0(1(2|3 |4
43 | snazi se nas pochopit 0(1(2|3 |4
44 | byva naStvany 0O|1(2]|3 |4
45 | je vahavy 0O|1(2]|3 |4
46 | dokaze nas vyslechnout 0(1(2|3 |4
47 | je snadné ho vyvést z miry 0(1(2|3 |4
48 | jde primo k \&ci 0O|1(2]|3 |4
49 | pfijima omluvu, kdyz uvedeme rozumnévady 0O|1(2]|3 |4
50 | vypada nefastré 0O|1(2|3 |4
51 | snadno se nastve 0(1(2|3 |4
52 | chova se povysSen 0O|1(2|3 |4
53 | zmeni s\ij nazor, kdyZz uvedeme argumenty 0O|1(2|3 |4
54 | cokoli uclame, je podle ¢ho Spats 0O|1(2]|3 |4
55 | je podetivavy 0O|1(2]|3 |4
56 | bojime se fijit do hodiny, kdyZ nemame domaci ulohu 0(1(2|3 |4
57 | vytvari ve tidé piijemnou atmosféru 0O|1(2]|3 |4
58 | udrzi naSi pozornost 0O|1(2]|3 |4
59 | je shovivavy 0O|1(2]|3 |4
60 | tvrdé znamkuje 0O|1(2]|3 |4
61 | kdyZ hned #8co nepochopime, vysili to jeSt jednou 011121314
62 | je rozmrzely ol1121314
63 | jsme z ®ho vystraSeni ol11213]a
64 | svoje sliby dodrzi

0112|334
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Informace k pouziti dotazniku:

7~ 7

Dotaznik je uken pro 2aky 2. stugrzékladni Skoly a studentyrstini Skoly. Pro mladSi zaky
neni vhodny. Zaci hodnoti inter&ak styl witele. Alternativié je mozné, aby zaci nehodnotili
konkrétniho dgitele, ale vyjadili tak vlastnosti ,idealniho &itele. Dotaznik také rie slou-
Zit jako autoevalumi prostedek pro titele. V obou pipadech je aleféba pizpasobit zreni
dotazniku.
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Vyhodnoceni:

Tabulka 1Zastoupeni polozek v dimenzich interdko stylu(Gavora, Mares & Brok, 2003,
s. 134, 145).

Dimenze interakéniho stylu: | Polozky dotazniku:

1. Organizator 1,7,16, 34,42, 48, 58, 64

2. Napomahajici 6, 24, 29, 31, 33, 36, 57, 61

3. Chépajici 2,4,8,12,14, 17, 43, 46

4. Vede k zodpotdnosti 9, 21, 25, 35, 40, 49, 53, 59

5. Nejisty 5,11, 18, 20, 39, 45, 47

6. Nespokojeny 22, 26, 27, 37, 50, 54, 55, 62

7. Karajici 10, 13, 15, 19, 28, 41, 44, 51,52
8. Fisny 3, 23, 30, 32, 38, 56, 60, 63

Vypocitava se aritmeticky gmer pro kazdou dimenzi za vSechny respondenty.
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Vychodiska pro realizaci vyzkumu o formativnim hodroceni
v badatelsky orientovaném vydovantt

Basis for implementation of research on formative ssessment in inquiry-based
education

Lukas ROKOS, Iva ZLABKOVA

Abstrakt: Prispsvek pojednava o situaci na poli vyzkumu z&eméeho na hodnoceni ve vyu-
¢ovani, zejména na hodnoceni v badatelsky orientavarywovani girodowdnych gedme-
ta a matematiky, ktera byla mapovana v ramci proj@@SIST-ME. Vysledky byly ziskany
analyzou zprav vypracovanych jednotlivymi partngrsk staty (Anglie, Ceska republika,
Dansko, Finsko, Francie, Kypr,shecko a Svycarsko). V zadnéméghto stat neprobiha
komplexni vyzkum zagteny na hodnoceni badatelsky orientovatiénosti Zak.

V jednotlivych zemich probihaji pouze dilvyzkumy, které vSak nedostaig reaguji na
pozadavky vz&lavacich systéinvySe uvedenych zemi. Z &ich vyzkumi vyplyvaji i fakto-
ry limitujici prijeti formativniho hodnoceni:éitelovo subjektivni pojeti vyuky, vyrazné zm
ny v praci @itele i jeho vyuce¢asové dispozice a odstupitele od tohoto fistupu z dvodu
pracnosti a nakmosti na pipravu. VSechny partnerské zémvedly, Ze je pdeba ¥lenit
téma formativniho hodnoceni déigravy budoucich ditela a do dalSiho vzadlavani pedago-
gickych pracovnik.

Kli ¢éova slova:formativni hodnoceni, badatelsky orientovanécoyani.

Abstract: This article deals with situation in the field tfsearch focused on assessment
in teaching and learning process, mainly assessofié@mfjuiry based science and mathematics
education which was mapped in the framework of ASSME project. The results were ob-
tained by analyzing reports drawn up by participgatcountries (England, Czech Republic,
Denmark, Finland, France, Cyprus, Germany and &wémd). There is no comprehensive
research focused on assessment of students’ inaggd activities in any of these countries.
In particular countries there are only partial egsbes which are not insufficiently related to
demands of their educational systems. The results partial researches show limiting fac-
tors for uptake of formative assessment: teactsefgective conception of teaching process,
significant changes in teacher’s work and teachingg and distance of this approach by rea-
son of more work and difficulties in preparationll participants in the project stated that
there is need for implementation the topic of folreassessment to preparation of future
teachers and to professional development of iniseteachers.

Key words: formative assessment, inquiry-based scientifigcation.

! Tento pispsvek vznikl za finawini podpory grarit GAJU 075/2014/S a GAJU 078/2013/S Grantové aggntur
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1 Uvod

Projekt ASSIST-ME Assess Inquiry in Science, Technology and Mathem&iilucatioh je
velkym vyzkumnym evropskym projektem a je &sti 7. ramcového projektu Evropské
Unie. Do projektu je zapojeno 10 wévacich nebo vyzkumnych instituci z 8 evropskych
zemi — Anglie Ceska republika, Dansko, Finsko, Francie, Kypimécko a Svycarsko. Akti-
vity v projektu jsou roZlenény do takzvanych ,pracovnich b&kii“. Tento gispsvek prezen-
tuje vysledky batiku ¢. 2, ktery byl zardien na analyzu dostupné literatury a pravdah
vyzkumi ve vztahu k formativnimu a sumativnimu hodnocemivech zemich zapojenych
do projektu. Vystupem tohoto b&ki byla srovnavaci studie, jejimz cilem bylo d@plinme-
zinarodni literarni fehled o aktualni stav vyzkumntykajicich se formativniho a sumativniho
hodnoceni badatelsky orientovaného dorani v girodowdném vzdlavani, technickych
predmétech a matematice.

2 Metodika zpracovani vychodisek

Vyzkumny tym kazdé partnerské z&émbdrZzel 10 otazek, kterédhzodpowdét a zpracovat
do souhrnné zpravy. Pro zpracovani vychodisek byl&ita analyza zprav zaifenych na
stav poznani o hodnoceni a jeho vlivu na pedagogigkaxi. VCeské republice byla nasled-
né zpracovana obsahova analyza publikaci &amych na hodnoceni (Zlabkova a Rokos,
2013).

3 Shrnuti hlavnich vychodisek pro realizaci vyzkumu

Ze zavrecné zpravy vyplyva, ze vesting partnerskych zemi je realizovano malo vyzkum
vénujicich se formativnimu hodnoceni v badatelskgriovaném vy&ovani, popipad hod-
noceni obech Tento fakt zfsobil, Ze bylo velmi&ké odpo¥dét na rekteré otazky, které
byly zemim pedloZeny. Nkteti z partneit se sousedili na oblasti vyzkumu, ktery se v jejich
podminkéach realizuje, jini se snazili poskytnousw§ieni, pra tato situace s nedostatg/m
vyzkumem na poli formativniho hodnoceni nastalaindeska republika a Kypr). Vyzkum-
nici z Kypru oznaéili za pravd&podobnou ficinu vzdlavaci politiku v gipraw budoucich
uciteld, jelikoz neupednosiiuje vyzkum zardeny na sér dat o @eni zak, ¢imz dochazi
k ignorovani potencialu dat, ktera by mohla bytspédna pro podporu procesdani. Mezi
dalSimi gicinami byla uvedena centralizace ¥évaciho systému a nedostaté motivace
ucitela k vylepSeni kvality jejich vy&ovani. Inovativni snaha kyperskychitelt neni syste-
mem nijak odminéna. (Litelé maji ve Skol€asto permanentni pracovni pozici a jejich plat je
nezavisly na jejich kvalifikaci a kvatiejich weni.
Z hlediska publikaci &nujicich se tematice hodnoceni je odliSna situagaglii, kde @i ana-
lyze elektronické databaze Taylor & Francis Jowratlo objeveno 42lanka, z nichz 24
bylo oznd&eno za relevantni ke Skolnimu hodnoceni, a tu#ipotebam projektu ASSIST-
ME. Koncept formativniho hodnoceniczd byt v Anglii diskutovan jiz 20 letied tim, nez
byl v roce 1988 poprvé adazren ve zpra¥ Task Group on Assessment and TestBtFejni
publikaci byla zprava Blacka a Wiliama (1998), kteostavila formativni hodnoceni do cen-
tra pozornosti. V roce 2010 byl v Anglii zahdjeropii program s ndzvem Assessing Pupil
Progress, ktery poskytoval novyigtup kAssessment for Learnin@esky: hodnoceni pro
uceni). Tento program &h predevSim radit &itelam, jak provadt sumativni hodnoceni.
Nicmére nektefi ucitelé byli schopni ziskana data pouzit i formatiardpisobem neboifne-
jmensim tak, Zze na zaklkadjistenych informaci pozrnili své dalsi plany ve vyuce.
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Strukturované formativni hodnoceni se neobjevuje weklavacim systému zadného
z partnerskych stét Nicmérg, posledni studie provedena v Dansku (Dolin a Krazff08)
zjistila, Ze kdyz ditelé hodnoti své Zaky, tak se atemt zan®iuji na proces ¢eni a zaky

vvvvvvv

¢ena konverzace s celatidou a psané testy.

Dlouhodoba tradice sumativniho hodnoceni ve foktasického znamkovani byla znsima

v Némecku nebo ve Svycarsku. Podobna situace je v&iEikse Zaci musi napsat za rok 50
test, které slouzi jako hlavni podklad pro Z&tnou znamku. Charakter tésse liSi od na-
rodnich test az k tesim navrzenych Skolou nebo jednotlivymiiteli, a to v zavislosti na
centralizaci vzdlavaciho systému a autonomii jednotlivych Skol.

V decentralizovanych vzthvacich systémech (napv Némecku nebo Svycarsku) bylo
v poslednich letech mozné pozorovat tendenci kdeviehodnoticich Uloh, které by umozni-
ly porovnani vysledk Zaki na narodni arovni. Neuspokojivé vysledk§nreckych zak ve
studiich PISA a TIMSS byly jednim z pag k implementovani celonarodnich ¥vacich
standard, jejichz dosazeni je monitorovano pomoci plosSntdsbovani. Nicmés je nutné
podotknout, Ze podokrjako ve Svycarsku,d@lem tchto plosnych hodnoceni je hodnoceni
vysledki vza&ilavani a nikoliv jednotlivych zak

Ve WtSire zlastrenych zemi existuje jen malé mnoZstvi vyzkumnychigit nebo infor-
maci o vztahu formativniho a sumativniho hodnoc@nioti studii a publikaci se&sSinou
omezuiji jen na stimou definici &chto dvou pistupi, coz koresponduje i se situacCeské
republice (Zlabkovéa a Rokos, 2013).

Ve studiich, které se zatiovaly na porovnani role formativniho a sumativniaxnoceni
v pfirodowdnych a technickychipdmeétech a matematice, bylo zg$io, Ze ve vSech zemich
je sumativni hodnoceni povazovano za vyéagievaZzujici hodnoticiistup. Ve Francii se
v rdmci studie zagtené na pozorovani 50 hodin matematiky zjistiloy&sina witela i Zaka
by upgrednostiovalo formativni hodnoceni nebo hfimejmensim povazuji za stéjrmyznamné
jako sumativni hodnoceni (Issaieva et al., 201Hgali-Mantovani (1999) se ve svém vy-
zkumu zansiil na ndzor Svycarskych¢itelt a Zaki na rozléné metody a formy hodnoceni.
Bylo zjiStno, Ze jak ditelé, tak Zaci velice pozitivhhodnotili slovni zptnou vazbu a pisem-
né zpravy o vysledcich Zakovaami i Zakovo sebehodnoceni misto hodnoceni j&k pro-
strednictvim znamek (Vogeli-Mantovani, 1999).

4 Faktory limitujici p Fijeti formativniho hodnoceni

V jednotlivych zemich byly identifikovany limitujidaktory pro gijeti formativniho hodno-
ceni, které odpovidaly relevantni mezinarodni ditige. Jako vaznaipkazka bylo ozngno
ucitelovo preswdceni, Ze hlavnim vyznamem hodnoceni je generovaduinek a rozideni
student dle jejich vysledk (nag. ve Svycarsku). Na Kypru vyzkum (Kyriakides, 1994:
chaelides, 2009) ukazal, Zé&itelé shledavaji vhodnprovedené hodnoceni jako zasadni sou-
¢ast procesu deni a uédomuji si vyznamny vliv na zvySeni efektivitgani. Nicmég vy-
sledky z dalSich studii ukazuji, Zeitelé nadale inklinuji k tradhim hodnoticim fistupaim

a davaji pednost sumativnimu hodnoceni #ak

DalSim vyznamnym limitem pro implementaci novychdhoticich pistupi je nedostatek
¢asu, popipad nedostatgna kompetence ditele rozliSit €mito pristupy rozdilnou Urove
dovednosti Zakve tide (Smit, 2009). Ze studii realizovanych v Anglii ‘ypa, Ze by nové
hodnotici pistupy mohly byt zavedeny na Skolach (Black et2@02, 2003, Wiliam et al.
2004), ale také bylo zarokezjisttno, Ze aplikovani novych hodnoticichigiupi vyZzaduje
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vyrazné zminy v praci itele i jeho vyuce (Harrison, 2013)¢lielé si takétasto udrzuji od-
stup od formativniho hodnoceni #vibdu jeho pracnosti a n&mosti na pipravu i samotnou
implementaci do vzilavaciho procesu (n&pFinsko). V Anglii witelské odbory upozduji
na to, Ze zavedeni formativniho hodnocedZenmit za nasledek zvySeni pracovnézanei-
tele (Bernholt et al., 2013).

V souvislosti s podporoucitelt pfi implementaci formativniho hodnoceni do kazdodkani
vyucovani, vSechny partnerské zeéowvedly, Ze je obe@énpotreba ¥lenit toto téma doifpra-
vy budoucich ditela a do dalSiho vz#avani pedagogickych pracoviiikJako hlavni cil
ozn&uji potrebu, aby si ¢&itelé zvysili svou ,hodnotici gramotnost®. VyzkumNémecka
ukazuje, Ze pokud m&itel vysoce rozvinuté své hodnotici kompetenceygeitivireé ovliv-
néna asgsnost studeitv testech. (Klieme et al., 2010)citelé zarové béhem své fipravy
potrebuji zménit své po¥domi o formativnim hodnoceni. Ve zpravachitidad z Ceské re-
publiky nebo Danska je uvedeno, Ze je nezbytné,uhglé meli moznost vyuzit poznatky
o vysledcich pedagogického vyzkumu ve své praxi.

Z hlediska vyuziti hodnoticich metod k podpdradatelsky orientovaného wavani ve ¥t-

Siné partnerskych zemi neprobihal a ani neprobiha manogzkum, ktery by se touto proble-
matikou zabyval. \Ceské republice, Finsku a Svycarsku neni badatelgkytované vyeo-
vani pravidelnou sloZkou vyuky, a tudiz neni vydhio tak¢asto. V Dansku je badatelsky
orientované vy&ovani vnimano jako pomocna forma vyuky, ale hodnbo@aki v téchto
aktivitdch neni ¥tSinou vyuZito pro zarecné hodnoceni Zdka. Dansko je jedinou zemi
v projektu ASSIST-ME, kde doslo ke sledovani, jakgpisobem niZze byt sumativni a for-
mativni hodnoceni pouZito k pokrokweani v ramci badatelsky orientovaného &gvani.
Pokud by formativni hodnoceni bylo pé&wsvazano s jednotlivymi kroky procesu badani, tak
muze podpdit osvojovani novych dovednosti a znalosti v tomrtocesu. V Nmecku imple-
mentace vzélavacich standatd (zahrnujicich kompetence souvisejici s badaninipdyje
vyvoj novych modal kompetenci, a tudiz i hodnoticich nastrdjteré by umoznily monito-
rovani procesu badani.

Existence vhodnych hodnoticich nasirgfedstavovala dalSi otazku, kterou jednotlivé part-
nerské zerm zodpovidaly. Situace v jednotlivych zemich zapgpndo vyzkumu je velmi
riznoroda. Zatimco Ceské republice a Finsku neexistuje zadny oficiéfistroj, tak naif-
klad v Dansku je dostupné velké mnoZzZstvi nastroyto nastroje jsou vytweny k podpée
Zaki pri badatelsky orientovanych hodinach fyziky. Z vy studie o jejich efektivnosti se
vyplyva, Zze doslo k vyznamnému zvySeni motivace&dni, a to zejména u divek (Dolin,
2002). V Nemecku jsou nastroje pro formativni hodnoceni tak&oteny, ale existuje jen
velmi malo vyzkuni o jejich vyuziti. V Anglii maji ditelé k dispozici i metodickéifrucky

s navodem, jak formativni hodnocenéleait do vywovani a jak jej spravnprovadt.
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5 Zavér

Z analyzy zprav vypracovanych vyzkumniky jednottiknjpartnerskych stétv ramci projektu
ASSIST-ME vyplynulo, Ze sumativni hodnoceni je estgevazujicim hodnoticimifstupem.
Vyzkumu formativniho hodnoceni ve Wavani, popipact jeho vyuziti k podpite badatelsky
orientovaného vytovani, neni ¥novana dostat@a pozornost. Projekt ASSIST-ME ma za cil
tuto situaci zmnit. S vyjimkou vyzkumného tymu z King's CollegeLendyrg, ktery vydal
n¢kolik metodickych pirucek k podpde implementace a vyuZziti formativniho hodnoceni,
neni k dispozici dostatek matefigiro itele.

Pro zlepSeni padomi witeli o tomto hodnoticimifstupu je nutné ho Zkenit do studijnich
programi pii pripraw budoucich &itela i do dalSiho vzélavani pedagogickych pracoviiik
Zarover je nutné zajistit, aby ditelé meEli moznost vyuzZit informace a poznatky
z pedagogickych vyzkuinve své vlastni praxi.
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Rizenéa sebereflexe Zaka jako sdést interakce mezi @itelem
a zakem

Guided pupil’s self-reflection as part of the teacér — pupil interaction

Dominika STOLINSKA, Pavlin® ASTKOVA

Abstrakt: Prostednictvim gispevku bychom chtli poukazat na aktuélnost problematiky
interakce ditel-zak v podminkach primarni Skoly awbdu zangrného misobeni na cilenou
socializaci mladéholovéka a zkvalittovani jeho pedstav o sobhsamém progednictvim rea-
lizacetizenych sebereflexivniahinnosti Witelem. Rispsvek predklada vystupy analyzy vyu-
covani v oblasti reflexivnich aktivitiniteli vyuky, piicemz cilem vyzkumu bylo zhodnotit,
jaké strategie voliditel k G¢elim organizace sebereflektujiciéimnosti Zaka.

Kli éova slova: hodnocenijfizena sebereflexe zaka, interakastal zak, socializace zaka,
primérni Skola, analyza vyavaciho procesu.

Abstract: By the contribution we would like to point to thimmeliness issue of teacher-pupil
interaction at primary school because of delibeeatiton targeted at socialization of young
people and improving its image of itself througle ttmplementation of controlled self-
reflexive activities of pupils by teacher. The paggesents the results of the analysis
in the field of teaching reflective activity factoof education, with the aim of the research
was to evaluate the strategies chosen by teachehdopurposes of the organization of the
pupil’s self-reflection.

Keywords: assessment, pupil’s self-reflection directed agher, teacher-pupil interaction,
pupil’s socialization, primary school, the analysfishe teaching process.
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1 Uvod

V prab¢hu celé historie lidstva byl vyznam Skoly neoddiskatelny. Ne jinak tomu je i dnes.
Skola jako instituce poskytuje vddvani v duchu stale aktualni humanistické vychowg.
vychazi z princip demokritovskeé a platonské tradice $t&yani. (Blasko, 2013) Humanistic-
ka koncepce je zaloZena na poznavafti,viewi a skuténosti spoléné se sebeut¥@nim
osobnosti¢lovéka. Idealnim cilem takto koncipované vyuky je hamicky rozvinuty Zak,
ktery je tvdivy a zodpo¥dny za sveiny.

Tohoto cile je jen obtizné (ne-li nemozné) dosahmmz aktivniho zapojeni obou lidskych
Ciniteli v eduk&nim procesu — tedy bez Z4ka a jeldeale. MaZzemetici, Ze kvalita a pod-
minky interakce mezidikelem a Zakem ovlituji cely proces zakovy socializace. Préqek
této myslenky ma v mnohém souvislosti s Vygotskgogetim z 30. let 19. stoleti aipobeni
socialnich vlivi a vlastnich aktivit déte, které vzajemninteraguji. (Vilanek, 2007) Helus
(2007) dokonce vyslovuje myslenku, Ze systematiciganizované isobeni by rslo byt
poskytnuto kazdémdloveéku, aby se ve spalaosti konstituoval jako jedinec spoénsky.
VSechny tyto zakladni mySlenky jsou integrovanyvcknwasnosti uplatovaného konstruk-
tivistického pojeti vzélavani, jez je prosedkem a zarovecilem vize modernieske Skoly.

2 Vize vzdélavani jako vychozi koncept realizovaného vyzkumu

Aby bylo mozné hodnotit efektivitu eduk@ho procesu na Urovitizené sebereflexe Zaka
(tak jako v kazdeé jiné rovid), je nezbytné vychazet ze strategickyérstopi, jez prezentuje
Narodni program rozvoje vivani (tzv. Bila kniha, 2001). Tento dokument, jenastro-
jem vzdlavaci politiky naSi zegh uvadi jako obecné cile vddvani osobni rozvoj jedince,
jeho z&lenovani do spoknosti a formovani atana a jeho ipravu na pracovni Zivot.
Vzhledem k zar&eni @gispivku jsou pro nas sénodatné prvni d¥roviny.

Posuneme-li se dale a budeme-li hledat GfdwenkrétrgjSi nez obecnou, pak se teoreticky
muzeme opit 0 vizi primarniho vzélavani, jez je inspirovana mezinarodnim kontexteen,
které je mozné extrahovat zakladni cil — mnohostranzvoj Zaka s maximalnim rozvojem
potencialit. (Preschool and Primary Education & Buropean Union, 1996) Zde se jiz blizi-
me k naSemu vychozimu zém, tedy Ze Skola by &a podporovat socializai a personali-
zani proces zakova rozvoje.

Toho je mozné dosahnout realizaci efektivniho hodnbv edukénim procesu. Eitelovo
hodnoceni je ovlivéno velkym mnozstvim skuteosti, které jsou s@asti vzajemného vzta-
hu witel-zak. Mezi nejzasadjsi determinanty pé#t chapani samotného Zakatalem a od
toho se odvijejici celkové pojeti wavani (vyukoveé strategie). Funguje-gitel jako jediny
hodnotitel, je na proceseni nahlizeno pouze jednimi¢gtoZze odbornym) pohledem. Yip
padt, Ze v duchu saiasné pedagogiky vnimame zaka jako spdhae vychovného procesu,
pak je jeho participace nezbytnaii podnoceni vysledkucebnicinnosti. Hodnoceni vlastni
prace umozni zakovi regulovat svéinnost,éimz ovlivni vlastni deni a @i se gijimat zod-
powednost za jeho vysledky. (KaiaSikulova, 2009)
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3 Sebereflexe Zaka jako satast jeho sebehodnoceni

Sebehodnoceni v kontextu primarni Skoly je jednalidaktickych metod, ip které zak kon-
frontuje své vlastni nazory na sebe sama s nazaitelar pog. ostatnich zak

Z psychologického hlediska se pak jedna o @maeprezentaci vnimani vlastni hodnoty
a kompetence. (Blatny, 2010) Sebereflexi je moAméerit jako obechvédomé sebepozna-
vani ve smyslu introspekce, na jehoz zaklacznikd vztah k sob samému. Cesta
k sebereflexi Zaka vedeags hodnoceniditele. Ten je jednim z hlavniahinitela ovliviujici
sebehodnotiafinnosti Zaki. Nasledujici schéma nastje konzistentnost jednotlivych hodno-
ticich kroki. Zakovo sebehodnoceni neni mozaéka@vat bez ficiny — postupujeme od hod-
noceni uditelem, ges sebehodnoceni pomoci navodnych otazek standvewtelem,

k Zakem samostatrorganizované sebereflexi.

e Hodnoceni KrOk 2 ¢ Sebereflexe

ucitelem . Seberefleer organizovana

Zaka fizena zakem
ucitelem
Krok 1 Krok 3
Schéma’. 1.: Konzistentnost reflexivnich postiup

Hodnotici dovednosti jerdba systematicky rozvijet nidklad prostednictvim jiz zmhova-
nych navodnych reflektivnich otazek. Mezi tyto dapati dotazy typu:Co nového jsem se
dozvdel? Co jsem se nail? Co se mi podalo? V jaké situaci jsem nejisty? Jak reaguij,
kdyZ @co nevim? Na co bych seflmice sousedit? Pra’ jsem se zlepSil/zhorSi(Ripraveno
dle Kol&, Sikulovéa, 2009)

Takto formulované otazky mohou mit regulativni, ivaitni i poznavaci funkci, a to jak
v pribéhu procesu &eni, tak v jeho zaru. Festo, Ze sebehodnoceni Zaka akenzcela na-
hradit hodnoceni ditele, ma v edukaim procesu své opodstati. Cinnosti hodnoceni di-
telem a sebehodnoceni Zzakem byhynbyt ve vzajemné rovnovaze a prolinat se, protoie
hou kazdého ditele by n€lo byt snérovani k samostatnosti a zodgdnosti Zdka za své jed-
nani.

Promysleni nejvhodijsi cesty ,osamostabvani Zaka odiizené sebereflexe k firzenému
procesu se mohou liSit u kazdéhsitele ¢i v kazdé tidé. Je mozné pozorovat strategie rozsi-
fovani, ve smyslu prohlubovani, navodnych otazekdglozek) od skolika obecnych ke spe-
cifickym, ¢i obraces. (Castkova, Stolinskéa, 2014)
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4 Reflexe Urovré hodnoceni v redlném prosatedi primarni Skoly

4.1  Design vyzkumu

Jako hlavni vyzkumny cil jsme si stanovili moniteab reflexivni strategie diteld a Zzaki
v realném prosedi primarni Skoly.

Shkir dat probihal v 50itdach primarni Skoly Moravskoslezského a Olomouokéaje, které
byly zvoleny na zaklafvicenasobného v¢bu (nahodny vybr mést a ndhodny vyly za-
kladnich skol v jednotlivych stech).

S cilem co nejefektivdi zachytit hlavniteSenou problematiku byla z dostupnych technik
zvolena standardizovana behaviorélni technika egibiznoznost podrolina velmi konkrét-
n¢ analyzovateSenou oblast v eduk@m procesu.

Vybrana byla tedy Bellackova intekak mikroanalyza, jez v roce 1966 spolu s pracovnim
kolektivem vyvinul a naslednoeiil profesor kolumbijské university Arno A. BellacBedna

se o specialni formalni jazyk, jehoz pomoci je néokelativié objektivre zachytit é&ni ve
ticidé pri vyucovani a zapsat je simultahnskoro jako orchestralni partituru. (Tollingerova,
1971)

Pri realizaci skru vyzkumnych dat bylo postupovano tak, ze zazngndovaci hodiny nato-
¢eny na diktafon byl doslo¥npiepsan do tohoto specialniho znakového jazyka. Eenae
byla jak frekvekini tak sekvetni analyza. Ze zjighych koédi byly interpretovany odpadi
na stanovené vyzkumné otazky.

4.2  Vyzkumneé otazky

Prostednictvim realizace vyzkumu jsme hledali odfdivna nasledujici vyzkumné otazky:
VO1: Jak vypada [iibéh vyuky? Kdo a co &da?

VO2: Kdo je hlavnintinitelemtidicim eduka&ni proces?

VO3: Jak vypada proces hodnoceni a sebehodnogefibshu eduk&niho procesu?

Na podklad prezentované strategie vyzkumného designu jsmeelilag/sledkim, jez jsou
niZze interpretovany.
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4.3 Interpretace vystupvyzkumu

Sloupcovy graf z Primér Sloupcovy graf z Primér
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Graf ¢. 1: Pribéh eduk&niho procesu na Urovntitel a Zak

Z teoretickych vychodisek vyplyvaigdpoklad, Ze ditel se vzdy snazi zakovi poskytnout
zpétnou vazbu, aby jej informoval o jehodioani. Z prvnicasti grafu, jeZ prezentuje hodnoty
ucitele, je patrné, Zeditel se zamtuje predevSim na zaka a stanovovani jeho aktivity (zvy-
razréené hodnoty PER a PRC). To jsou Udaje, jez je m@bvazovat za Zadouci. Jako jiz ne
tak Zadouci je uvedengeti zvyrazgna hodnota (ACV), ktera vypovida o tom, Zdétel travi
mnoho ¢asu verbalnim projevem (bohuzel mnohdy v situatieh vypo¥dni hodnoty pro
Zaka — jen, aby hovib).

Druh&c¢ast grafu prezentuje Zakovy né&t@né udaje, které je taktéZz mozné hodnotit za po-
vzbudivé — Zak travi v ramci edukdho procesu mnoh&asu kognitivnimiinnostmi (ACC),

coz vyplyva jiz ze samé podstaty edékidno procesu, a také je Zadouci hodnota vypovidajic
0 prostoru pro verbalni vyjéovani zak (ACV).

Sloupcovy graf z Primér
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Graf ¢. 2 Sekvewini analyza reflektujici vyukovy styl
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Z grafu jako nejvyznamijSi ustalené struktury vyplyvajfitvyukoveé styly. Jedna se o komu-
nikacéni pravidla, ktera jsouditeli vyzadovana. Néptnsji byl pozorovan zpsob, kdy ditel
uvadicinnost, Zaci na tento poéinreaguji a titel poté poskytne zpnou vazbu (18). Bkdy
ucitel prost jen trval na reakci Zdikbez toho, aniz by tuto strukturu ofilazpétnou vazbou
(14). Jakoiteti nejvyznamsSi se objevilo samostatné kladeni pozada\id).

Ostatni naréfené hodnoty se pak rozptyluji do ostatnich intémadh struktur. Za zminku
stoji minimalré jeSt€ jedna hodnota — posledni (21). Ta vypovida o prateFakci mezi tite-
lem a zakem. Naditelem stanovenou aktivitu reaguji Zzacicea witel poskytuje zptnou
vazbu. Tim vSak celda komunikace ne&iQiprotoZze na zfinou vazbu oft reaguji Zaci a zno-
vu jim je poskytnuta ztina vazba. To, Ze dany vyukovy styl je dpatétvrtou nejvysSi na-
meéienou hodnotou, podporuje myslenku partnerskéhstypu dvou hlavnichinitelt vyuky.

Sloupcovy graf z Primér
Popisné statistiky (Nositel pedagogického déni v %) v PS1 19v*3c
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Graf ¢. 3. Nositel pedagogickéhasdi

Vize eduk&niho procesu vyplyvajici ze soudobé Skolské refohmyai o rovném podilu
aktivity mezi witelem a zakem. Z vysledkvyzkumu vyplyva, Ze titel je stale nejaktive-
Sim ¢lankem tohoto procesu (T =itel; P = Zak; p = skupina zak Presto si dovolime hod-
notit, Ze k posunu v této oblasti doslo. BellacRG8) @i své mikroanalyzeleni aktivitu na
85 % pro ditele a 15 % pro Zzaka. Zde je nutné podotknoutyystedky Bellackovy analyzy
s vlastnim vyzkumem musime komparovat velmi ogatprotoZze se nejedna o identické
vzorky — Bellack své pozorovani realizoval na uioealé zakladni Skoly. V 80. letech
20. stoleti byl proveden jeSieden obdobny vyzkum z pera Bartkové (1983) aseefiz za-
meéroval na primarni Skolu,fgemz vystupy byly velmi blizké Bellackovym. Nami kasé
hodnoty jsou povzbudivé a jdou &ist reformnim pedstavam. Otazkou vSak je, zda iyt
rozdil mezi aktivitou titele a Zaka jetwbec Zzadouci (a torfedevsim na primarni Skole).
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Sloupcovy graf z Primér Sloupcovy graf z Primér
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Graf & 4: Proces hodnoceni

Nyni se dostavame k té finalni polozce, ke ktemgejselou dobu s#éiovali — odhaleni hodno-
ticich strategii v edukaim procesu. Prvniast grafu prezentuje hodnoty zaka. Zde se jako
velmi zajimavé jevi prostor prorigéleni pravdivostni hodnoty¢ebnich aktivit (A) — tedy
.Jak se Zakovi délo“. DalSi hodnotou je reflexai rozbor vlastni aktivity (C), fipadré kom-
binace reflexe a zhodnoceni (C/A). Jako velmi pozijici hodnota je vysoka kumulacet-
nosti projew vysloveni vlastniho nazoru (OPN) a prostor pravodinini tohoto nazoru
(JuUs).

U witele (druh&ast grafu) mzeme v rdmci procesu hodnoceni pozorovat obdobdadty
(i kdyz s vySSicetnosti, coz ovSem vyplyva ze samotné podstatyeptaélniho vymezeni
ucitelovych projevu v edukaim procesu — viz graf Nositel pedagogickéknijl Ucitel tedy
velmi ¢asto idéluje pravdivostni hodnotu k Zakéwykonu (A), poskytuje reflexi jeho akti-
vity (C), pripadré dochazi ke kombinacéthto witelovych ¢innosti (C/A), oproti tomutet-
nosti projev, kdy witel vyslovuje vlastni nazor (OPN), bylo n&fano az o polovinu mén
COZ miZzeme pisuzovat snaze ditele o objektivitu v hodnoceni. Vysloveni tadreni
vlastniho hodnoceni (JUS) je zase dokladem jakémostruktivniho pistupu k hodnoceni.

Z téchto dvoucasti grafu je patrné, Ze&itelé se skuténé snazi pracovat s myslenkou vnimani
chyby jako pirozeného prvku procesu zakovéeni.

5 Zavére¢éné shrnuti

Pro za¥recné shrnuti jsme zvolili reflexi vyzkumnych otdzé&ejprve je mozné hodnotit, Ze
se pongrné viditeln¢ snizil procentualni rozdil mezi aktivitowitele a Zzaka v edukaim
procesu. Ten s#iuje k respektu a zajmu o zaka. Vratime-li se k s@tac. 1 — Konzistent-
nost reflexivnich postuip pak je moznéici, Ze Witel stale uplatuje spiSe tradni model
hodnoceni (viz sekveéni analyza vyukového stylu a frekwenm analyza procesu hodnoceni).
Bud hodnoti ditel sdm, nebo dava prostor zakovi. Nedochazi, g tékoda, az takasto

k interakci @i hodnoceni — tedy Ze byitel vedl zaka, ktery by si timtofigstupem mohl
osvojit sebehodnotici strategie casem se ,odpoutat od pouzeitelova pohledu na
aspEsSnost jeho €ebnich snah. Snad to vyplyva z ity Witele udrZet si svoji roli hlavniho a
fidicihocinitele edukaniho procesu, a tedy i snahy neztratit hlavnihiotinotitele.
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Vyznam uitele je v edukénim procesu nezénny, avSak jsou situace, které mohou Zakovi
v mnohém usnadnit jeho proces socializace a pdisaca. Jak bylo nastno prostednic-
tvim vystum vyzkumu, v hodnoticich strategiich je mozné ssglatovat zn&né nedostatky.
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Finanéni gramotnost na zakladnich Skolach
z pohledu vyukovych metod

Financial literacy in primary schools from the pergective of teaching methods
Alena OPLETALOVA, Andrea BUIOVA

Abstrakt: Téma textu reaguje na aktualni situaci ve spralsti a patebu finaniho vzala-
vani na Skolach i u do&g populace. Pét¢ba finakni a ekonomické gramotnosti je
v dnesSnim sité jiz zcela #¥ejma. Rispivek se zabyva vymezenimuldzZitosti ekonomické
a finaréni gramotnosti na zakladnich aestnich $kolach (ISCED 1, 2, 3)deské republice.
Vysledky vyzkuni v CR, ale i za¥ry Swtové banky ukazaly na vysokou zadluZenost do-
macnosti a saasreé potrebu zvysit drove financniho vzalavani. Finatni gramotnost a jeji
vyuka na Skolach se jevi v tomto smyslu jakondy nastroj prevence&cthto jevi. Text dale
uvadi aktualni situaci ve finanim vzdlavani véeskych Skolach aetné zpisohi realizace
vyuky, jelikoZ v sodasné dobje v Ceské republice finami vzdlavani jiz povinnou satésti
vzklavani na zakladnich Skolach (ISCED 1, 2). Texétpledstavuje design kvalitativniho
vyzkumu zandfeného na identifikaci vyukovych metod vyuzivanyehwjuce finatini gra-
motnosti a vyhodnocentiinnosti €chto metod ve vadavacim procesu.

Kli éova slova:finanéni gramotnost, finafmi vzclavani, vyukové metody, osobni finance.

Abstract: This paper reacts to the current situation in @aiety and the need for financial
education in schools and for adults. Today’'s waldthands financial and economic literacy.
This paper outlines the importance of economic farahcial literacy in primary and second-
ary schools (ISCED 1, 2, 3) in the Czech Repulbtiesearch findings in the Czech Republic
and from the World Bank have shown high levels ofisehold debt while also indicating
the need for higher levels of financial educatibmancial literacy and financial instruction
in schools would be an effective tool to preverdhsdevelopments. The paper also describes
the current situation of financial education in €lzechools, including methods of implemen-
tation. The text also presents design of qualkatasearch identifying teaching methods used
in teaching financial literacy and evaluate theetiveness of these methods in the education-
al process.

Key words: financial literacy, financial education, teachingthods, personal finance.
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1 Uvod

V posledni dob se téma finatmiho vzdlavani a finatni gramotnosti stavairedmétem
zajmu Vvlad, siznych finagnich instituci, Skolskych instituci, médii a dafSgubjeki a to i na
mezinarodni urovni. ikazem toho je realizace mnoha vyzKymrojekti, strategii¢i ptimo
zaazeni témat finami gramotnosti do vyuky na SkolacheBloZeny text si klade za citqul-
stavit aktualni situaci ve fingnim vzdlavani vceskych zakladnich arstinich Skolach (1S-
CED 1, 2, 3). Satasre také prezentovat design kvalitativniho vyzkumu &&@mého na iden-
tifikaci vyukovych metod vyuzivanych ve vyuce figain gramotnosti a vyhodnocenéig-
nosti €chto metod ve vz#lavacim procesu.

Finartnim vzdlavanim a finatni gramotnosti se aktud@rzabyvad mnoho zemi. Bazem
toho jsou nap aktivity Organizace pro hospad&ou spolupraci a rozvoj (OECD), ktera jiz
v roce 2003 zahdjila projekt finamiho vzdlavani, ktery byl dsledkem nizké arownfinanc-

ni gramotnosttlenskych stat. Dale nasledovalo v roce 2008 v souvislosti s mazidni fi-
nartni krizi vytvaeni tzv.Mezinarodni sit pro finan¢ni vzdélavani (International Network
ona Financial Education, INFE), jejim hlavnim Ukol¢e Stit a podporovat vyznam fingn
niho vzalavani prostednictvim tvorby strategii jednotlivyatienskych stat. OECD fredsta-
vila také vymezeni pojmu fin&niho vzdlavani:

»Financial education is the process by which finahconsumers/investors improve their understandih§-
nancial products and concepts and, through infaomatnstruction and/or objektive adice, develop 8kills
and konfidence to become more aware of financi&dsrand opportunities, to make informed choicegntmw
where to go for help, and to take other effectivetioms to improve their financial well-being"
(OECD, 2005, s. 26).

Finartni gramotnost je kombinace pochopeni fifrdoh produki a pojmi a schopnosti spo-
tiebitele ocenit finagni rizika a gilezitosti, aby mohl &init spravna rozhodnuti, a abydél,
kam se ma obrétit o0 pomoc a aby mofijipat dalSi @¢inna opaiteni ke zlepSeni svého fi-
nartni ,wel-being* (OECD, 2005).

Jednotlivé zerav uplynulé dob zpracovavaly nebo aktud&pracuji na svych narodnich stra-
tegiich finagniho vzalavani, které fedstavuji systematickyristup k posileni finafmi gra-
motnosti svych okani. Ceska republika mé& tuto strategii zpracovanou vaidované verzi
jiz od r. 2010.

Z ceskéNarodni strategie finatiho vzdlavani také vychazi ucelena definice fikai gra-
motnosti.

.Finarkni gramotnost je soubor znalosti, dovednosti a dimdgch postaj obéana nezbytnych k tomu, aby
finantng zabezpéil sebe a svou rodinu v séasné spoknosti a aktivi vystupoval na trhu finamich produki

a sluzeb. Finaimé gramotny oban se orientuje v problematice pera cen a je schopen odgdw spravovat
osobni/rodinny rozptet, Wetns spravy finadnich aktiv a finatnich zavazik s ohledem na #mici se Zivotni
situace*(MRCR, 2010a, s. 11).
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Informace o stavu realizace narodnich strategénfiniho vzalavani jednotlivych zemi jsou
uvedeny v tabulce 1.

Tabulka. 1:Stav narodnich strategii

Narodni strategie Zem

Zems, které maji implementova- Australie, Brazilie,Ceska republika, ElI Salvador, Estonsko, Ghana,

nou narodni strategii Irsko, Japonsko, Malajsie, Nizozemsko, Novy ZélaN@jérie, Portu-
galsko, Singapur, Slovinsko, Jizni Afrika, Splako, Spojené kralov-
stvi, Spojené staty americké, Zambie

Zemg, které jsou v pokmlém Arménie, Kanada, Chile, Kolumbie, Indie, Indonésmael, Kaia, Jizni

stadiu navrhu néarodni strategie  Korea, LotySsko, Libanon, Mexiko, Malawi, Marokogra, Polsko,
Rumunsko, Ruska federace, Srbsko, Svédsko, Tanzanagsko, Tu-
recko, Uganda, Uruguay

Zen¥, které uvazuji o navrhu na-Argentina,Cina, Francie, Italie, Saldska Arabie
rodni strategie

Zdroj: Russia’s G20 Presidency and OECD (2013ayafding National Strategies for Financial Education
A Joint Publication by Russia’s G20 Presidency tuedOECD. s.14

V materialech publikovanych ve Spojenych stateatlk® Britanii, Kanad, Australii, OECD

a Evropské unii Ize najit pojmy finami kvalifikace (financial capability), finami gramot-
nost (financial literacy) a finani vzdlavani (financial education) (Orton, 2007, s. 748)-
jmy jsou itizr¢ uplafiovany v fiznych souvislostech dle podminek vySe uvedenychi.zem
Nap. Policy Research Initiative vymezuje rozdil memafeni kvalifikaci a finagni gramot-
nosti tak, Ze finati kvalifikaci chape jako SirSi pojem nez fikgah gramotnost, protoze Iépe
vystihuje podstatu a zahrnuje (Orton, 2007, s. 15):

» finantni znalosti a inteligenci,
» finanéni dovednosti, schopnosti a pravomoc,
» finanéni odpow¥dnost.

Z vSeobecného pohledu je mozno za fimgngramotnéhalovéka ozndit jedince, ktery ma
jisté powdomi o nabidce finamiho trhu, rozumi zakladni finani terminologii, chape smysl
a funkce konkrétnich bankovnich produkt umi hospodiit s vlastnimi finagnimi prosted-
kKy. V ramci vyzkumu finaéni gramotnosti mezi aglany CR, se objevuje specifikace doved-
nosti finane¢ gramotnéhdalovéka, vzhledem ke spréavdomacich financi. Fingné gramot-
ny jedinec by ril:

* mit hrubou pedstavu o aktualnim mnoZzstvi vlastnich figrgich prostedka,
* mit znalost sestavovani rodinného razpa sledovani jeho dodrzovani,
e umét planovat své vydaje minimameésic dopedu,

» byt piipraven na nenadalou situaci ztraty hlavnikignpu (finareni rezervy)
« (MFCR, 20100.
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Je poteba u¢domit si souvisi i dalSi schopnosti, z oblasti tivé rezerki finan¢nich pro-
dukti. Za zminku stoji asgionéktereé:

* vytvareni rezerv — pravidelné sf@mi,

* Vize, z¢eho bude mozno Zit ve #ta

e pii vybéru finantniho produktu zvaZovat vice moznosti,
» znalost zakladni nabidky finamich produki,

» znalost a chapani rizik spojenych sityimi produkty

« (MFCR, 2010).

V souvislosti s timto tématem se nabizi hnékbhik otdzek. Tykaji se nejen samotné Grédvn
finanéni gramotnosti (dosié populaceti Zaka ve Skolach), ale také apohi pojeti vyuky,
vzdlavani witela powsienych vyukou finaéni gramotnosti ve Skolach. $eni, které je dil-
¢im zpisobem zargené na tuto problematikuigaistavuje pravi tento text.

2 Vymezeni vyzkumného problému

Jednim z @ivoda velkého zajmu o problematiku finémiho vzdlavani¢i realizace Séeni

v oblasti finagni gramotnosti byl stav zadluzeni jednotlivéi domacnosti, ktery vykazoval
neustale rostouci tendenci. Stejak tomu bylo v fipad exekucici osobnich bankrét které

se VCR tesi soudni cestou. Jako moznyigmb eliminace tohoto jevu se nabizi gravyso-
vani finagniho po¥domi prostednictvim vzdlavani (a to nejen ve Skolach, ale také pro-
strednictvim kurz pro veéejnost realizovanych zejména z fangvropské Unie).

Jako prevence nezdravého zadluZovani a naopaktvguiideni finargnich rezerv se jevi
moznost zéazeni vyuky problematiky fin&ni gramotnosti do Skolnich vé&dvacich pro-
gramu zakladniho a #dniho vzdlavani. Zarazeni finantniho vzdélavani do Skolnich
vzdélavacich programa zékladnich a #tdnich Skol je obrovskym krokem iaudl, jelikoz
praw preventivni opaeni se jevi jako nefinngjsi. Déti se totiz @i finantni gramotnosti jiz
v dokg, kdy jeSt nemaji vlastni odp@dnost ani negativni zkuSenost zetavperz. Az
v dosglosti budouiesit finargni otazky, budou uz mit pésomi o moznych rizicich. Lze se
tedy domnivat, Ze az tyto generace, které ve Skaésolvuji finatini vzdlavani, budou do
Zivota |épe fipraveni a situace se v této oblasti vyznammeni. Tento optimisticky vyvoj
vSak neprokazuje z&vvyzkumu Federalni reservni banky Clevelandu,ykteadi, Ze bohu-
Zel nebyl zji&&n Zadny peswdcivy dukaz, Ze programy finami vychovy vedou k lepsi fi-
nartni znalosti ani k celkayvlepSimu finatinimu chovani. Vyzkumny soubor b americti
studenti, kt& dochazeli na kurzy Osobni finantieManagement vydaj(Economist, 2013).

S potebou zvysit Grovie finargni gramotnosti se zdaleka nepotyka {geska republika. Re-
akciclenskych stat OECD na negativnitgledky nizké finatni gramotnosti obyvateéthto
zemi bylo roz&eni pivodniho projektu a vytueni jiz uvedené Mezinarodni &jpro finaréni
vzklavani (Internetional Network on Financial EducatidNFE). Jejim hlavnim cilem je
usilovat o zvySeni celogiového po¥domi o vyznamu aidezitosti finarkniho vzdlavani
a podporaclenskych statu ve vytwéni jejich narodnich strategii finemiho vzdlavani.
OECD zveejnila na svych webovych strankach vysledky stuniéeni finaréni gramotnosti
Measuring financial literacy: results of the OECNHE pilot study Tohoto pilotniho projek-
tu, ktery se zabyval znalostmi, chovanim a postojplasti financi dosjych oktami 14 zemi
zalazenych do mezinarodni &jtro finaréni vzaslavani INFE, se ztastnila iCeské republi-
ka. Dle této studie OECD z r. 2012 se pohybujerinanegramotnost obyvat€R v rozmezi
56 az 65 % (Atkinson, A., Messy, F., 2012). Podabnyysledk dosahuji také ostatni staty
zarazené do vyzkumu.
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Vzhledem k dlezitosti tohoto tématu ve spdlesti jsou na mezinarodni i narodni Urovni
realizovany @zné dalSi vyzkumyi praizkumy zabyvajici se zjivanim aktualni arovnfi-
nartni gramotnosti. Bkazem toho je zejména Bai mezinarodni studie OECD pod ndzvem
PISA (Programme for Intermational Student Assessmkte)é probiha eské republice od

r. 1998 v 3letych cyklech. JelikoZ problematikaafitni gramotnosti neni negativnim jevem
pouze VCeské republice, bylo v roce 2012 stanoveno&ani projektu PISA pravna tuto
oblast. Mezinarodni projekt - vyzkum PISA se zabgvavnavanim znalosti a dovednosti
patnactiletych Zak riznych zemi. Do testovani nar¢a2012 byla no¥ zarazena oblast fi-
nartni gramotnosti, ficemz se jednalo o prvni testovani této ugovrmezinarodnim wfit-

ku. Konkrétr se do projektu za#eného na finami gramotnost ¥eské republice zapoijilo
1 200c¢eskych patnactiletych zak téengt 300 ndhodé vybranych Skol. Tento volitelny mo-
dul projektu PISA 2012 absolvovalo 18 zemi OECDlent bylo pomoci testovych uloh zjis-
tit aktualni arové znalosti finatni gramotnosti zagtenych na situace z kazdodenniho Zivota
(OECD, 2013b). Ze zpravy o finami gramotnosti mladeze, kterokervenci 2014 zvejnila
OECD, vyplyva, zeesti studenti jsou ve srovnani se studenty ze [Bictlazemi nad@mer-

ni. Ceska republika se umistila na 6. mjstricemZ nejlepsich vysledkdosahli studenti

z Sanghaje, Belgie a Nového Zélandu (OECD, 2014izkem také ukazal, Zedeskych Sko-
lach jevyuka finanéni gramotnosti jiz Siroce dostupna jelikoZ probiha na 83,1 % zaklad-
nich Skol. Lze se tedy domnivat, Ze znalosti sttiderohou byt do jisté miry i zasluhou sys-
témové vyuky témat finamiho vzdlavani na celonarodni Urovni ve Skolach.

3 Aktudlni situace ve vyuce finagni gramotnosti na zakladnich Skolach

Na finareni vzclavani nebyl na Skolach dosud kladen takotmad, jaky by si tato problema-
tika zaslouzila. Vyuka finafmi gramotnosti byla u mnohych pedag@pojovana s obavami,
jelikoZz se dosud d&hem své pregradualnfipravy s finadnim vzdlavanim nesetkavali. &t-
Sina z nich (73 %) vSak v uplynulych 1Zsicich absolvovalagaky kurz zamsteny na fi-
nartni vzdlavani, coz s&dci o jejich zajmu se danou problematikou systé&npabyvat
(OECD, 2014). Samotnou vyuku pak z&jife nefasgji vyucujici matematiky pop obtan-
ské vychovy a zakladspole&enskych ¥d a ve Skolach, kde se finarimu vzdlavani &nuji
jiz vice nez 5 let vyuku zajfije v jednéitetiné Skol samotnyteditel Skoly Ceska 3kolni in-
spekce, 2013).

Zasadni skutaosti ve finatinim vzdlavani bylo, Zze od 1. ¥a2013 se finatni gramotnost
stala no¢ povinnou sowasti zakladniho vzdlavani. Finartni gramotnost vSakeé&Sinou
netvai samostatny igdnet, je za&lenéna zpravidla do fedneta Zaklady spoléenskych ¥d,
Obk¢anska vychova, Vychova k &dnstvi, Matematika nebo formou projektové vyuky
v téchto gedmetech. Volitelna #stava forma vyuky a get hodin, které ji ¥nuji. Nekteré
zakladni Skoly v§lenily pro finaréni vzdtlavani jen deset hodin za ceél§ii roky, které Zaci
stravi na druhém stupni. Na druhé s&rgnékde této problematiceémovana i hodina tydn
nag. v devatéitidé. Koneiné rozhodnuti je zpravidla na zakiadbporueni Witeli na vedeni
Skoly. Neexistuje totiz jednotna metodika, jak fitiai gramotnost &it, jejichz dodrZzovani by
mohlaCeska Skolni inspekce sledovat. Neni stanovenaapordienaéasova dotace pro fi-
nartni vzélavani. Ve ¢tsine skol (89 %) je vzélavaci obsah finami gramotnosti realizo-
van jako sotiast stavajicich vytovacich pedntta, pricemz nejastgjsSi pouzivanou vyukovou
metodou jereSeni Uloh zé&ného Zivota (89 %). DalSimi vyuZivanymi metodasuy také
didaktické hry, inscertai metody a z hlediska forem vyuky s&ke vyuziva skupinova vyu-
ka ¢i navstvy finanénich instituci Ceska Skolni inspekce, 2013). V souladutigafymi do-
kumentySystémem budovani finam gramotnosti na zakladnich astinich Skolacta ino-
vovanouNarodni strategii finathiho vzdlavani mohou v zakladnim vzthvani Skoly vyu-
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covat finaréni gramotnost v navnastaveném pojeti na dobrovolném zakl&bvinnost spo-
¢iva v z&leneni témat Standardu finani gramotnosti do Skolnich v&dvacich prograrin

tzn. dle upraveného ramcového ¥t&daciho programu. Zakladni Skoly mohou takegpat

tzv. ,evropskeé penize“ v ramci projektu EU penikel&m.

Vyslednym efektem je, Ze finani vzclavani v ramci zakladniho vévani mainterdisci-
plindrni povahu. Nejgastji integruje spoléenskoedni obory, matematiku a ICT, coZz doka-
zuji i vysledky mezinarodniho jmkumu PISA 2012 (OECD, 2014).

Ve stednim vzdlavani byl Standard fingni gramotnosti zakomponovan do vSech dosud
vydanych ramcovych vzthvacich prograiin - paiinaje rokem 2007 az do roku 201&etre.

V sowasné dob maji tedy stedni Skoly za povinnost do svych Skolnich &adacich pro-
granm témata finadni gramotnosti zdenovat.

Praktické pojeti vyuky finamiho vza&lavani mize mit mnoho podob. ditelam je v sodasné
dohe zpFistupréno mnoho vzdavacichéi metodickych materiéla dalSich vyukovych poir
cek. V komplexni podabzveaejiuje zejména metodicky portRdmcovy vzdavaci program
Ministerstvo $kolstvi, mladeze ddvychovyCR a také Narodni Ustav odborného ladani.
Souwasre také portdly #iznych neziskovych organizaci zpihestkovavajici informace
z oblasti finakniho vzalavani (Finadni gramotnost do Skol, Rozumime peim, Jak vyu-
covat finaréni gramotnost apod.).

Mezi zakladni pristupy, které je moznéip Skolnim finagnim vzdlavani vyuzivat a vza-
jemne je také kombinovat, péatzejména:
1. vzdélavaci publikace adgebnice;

2. metodické pirucky (nag. Finartni gramotnost ve vyuce, Gramotnosti ve &adani -
piirucka pro witele, metodicka frucka, Finagni gramotnost — Ulohy a metodika,
piiklady z praxe);

3. webové portdly MSMT, Metodicky portal RVP nebo Vurkného Ustavu
pedagogického v Praze (rfapiiklady dobré praxe);

4. vyukoveé prezentace, pracovni listy, e-learningowéz¥ ekonomické hry (Fingni
svoboda), testy na internetu, walaci seridly (O pefzich a lidech -CNB), televizni
porady (nap. Suma sumarum aneb Kde jsou mé penize?, Krotital#, Aby dluhy
nebolely, Hlava rodiny apod.).

Pri vyuce finargni gramotnosti by ®& byt kladen draz edevsSim na didaktické aspekty vy-
uky. Zejména se jedna oiaaeni iznych didaktickych her, sitdaich metod, projektového
vyucovani, aktivizanich metod a interaktivnich prickformou modernich ICT technologii
apod. Ve vyuce by #ho byt zastoupeno, co nejvice praktickych prvkkazek a fiklada,
praw z divodu efektivigjSiho vyuziti ziskanych informaci v budoucim Ziot
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4 Koncept vyzkumu

Hlavnim cilem pedkladaného konceptu vyzkumu je pomoci kvalitatienvyzkumu analy-
zovat vyuku finatini gramotnosti na zakladnich Skolach z pohledu syyikh metod. Pro
praw z pohledu vyukovych metod? ProtoZze se domnivameraé spravié zvolené metody
jsou jednim z kkia, jak dosahnout lepSihdgnosu znalosti i do pogdiho wku Zaki. Reagu-
jeme tak na studie Lewis, Klein 2000-2008, kteréitvze vyuka finaéni gramotnosti na za-
kladnich Skoldch nemd pro Zaky velky smysl, jelikeBinu informaci ziskanych v zaklad-
nim vzdlavani zkratka zapomenou. Meziditile svého vyzkumiadime identifikaci stava-
jicich vyukovych metod, které vyuzivajéitelé vybrané zakladni Skoly, se vSemi jejich pozi-
tivy ¢i negativy. Druhym dilim cilem je aplikovatizné vyukové metody na vybrané figan
ni téma (rodinny rozp®t) a dale vyhodnotit jejich¢innost ve vzdlavacim procesu.

Soutasti tohoto vyzkumu bude také vyhodnoceni nasleidhji stanovenych vyzkumnych
otazek, které podrolsji reaguji na dané cile.

» Jaké zkuSenosti majtitelé zakladni Skoly s vyukou fin&ni gramotnosti?

» K jakym cilim ma podle &telu vyuka finargni gramotnosti sifovat?

» Jaké vyukové metody ve svych hodinadciitelé ugednostiuji a osedcili se jim tyto
metody i ve vyuce finami gramotnosti?

» Vyuzivaji spiSe klasick& aktivizujici vyukové metody?

» Jakeé aktivizujici metody vyuZzivajtitelé k vyuce finatini gramotnosti?

» Které metody podle ditelt nejlépe pispivaji k napléni stanovenych dil financni
gramotnosti?

* Maji witelé zékladnich Skol dostatek informaci, matériglodklad: k tomu, aby mohli
vyuku k finaréni gramotnosti efektivhrealizovat?

* Ma vyuka finagni gramotnosti na zakladnich skolach vliv na budgednani zak pri
spraw osobnich financi v dosjwsti?

Samotny vyzkum bude realizovan v obdéira az listopadu na Zakladni skole Vrchlického
22 v Sumperku. Vylr Skoly je tedy realizovan zamn¢ predevSim z dvodu, Ze se jedna
0 vzorovou Skolu Olomouckého kraje ve vyuzivanenaktivnich Smart tabuli, které budou
v ramci vyzkumu fi experimentu vyuzity.

Na zaklad stanovenych aila vyzkumnych otazekiigtupujeme k volb vyzkumnych metod.

s sr

Vyzkum bude probihat ve dvou na sebe navazujiéizich s vyuZitimghto metod.

1. faze je realizovana formou polostrukturovanych mam s witeli povéirenymi vyukou
financni gramotnosti vybrané zakladni Skoly a klade sic#aidentifikovat stavajici
uzivané vyukové metody. Rozhovory budou realizov@fiplizné s 12 uiteli, jak
z prvniho tak i druhého stupzékladni Skoly. Okruhy rozhovoru:

» finanéni gramotnost a jeji vyznam,
» zkuSenosti s vyukou fin&ni gramotnosti,
¢ metody vyuky finatini gramotnosti.

2. fdze predstavuje realizaci experimentu, vramci kteréhobyie vyuka tématu
.rodinny rozp@&et” ve dvou srovnatelnychiitlach s vyuzitimiznych vyukovych metod
— tradEnich a aktivizujicich (prace s textem, vygovani, diskuze, didaktické hry...)
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K zajis€ni co nejvyssi objektivity a validity §eni bude experiment vyhodnocovan pomoci
4 dikich metod. Jedné se o:

* pozorovani realizované vyzkumnikem, jehoz vysledkydou zaznamenavany do
hospit&niho archu;

» rozhovor s vydujicim, ktery bude slouzit k ziskani &pé vazby zartené na
hodnoceni pracecitele s fiznymi vyukovymi metodami;

* hodnoceni vysledk Zdky z €chto dvou rovnocennychitl pomoci didaktického testu
realizovaného iffed vyukou a po vyuce &sovym odstupem 1 — 2¢&gial (za jisté by
bylo zajimavé pro &aky dalSi vyzkum realizovat tento test i v delSiasovém odstupu
napiklad rekolika let);

* hodnoceni Zak pomoci evalugniho dotazniku, jehoz fedmétem budou ot
aplikované vyukové metody.

Zjistené vysledky dle vySe uvedenych 4 metod vyhodnobedibu podrob& analyzovany
a vztazené budou na stanovené vyzkumné otazkydpgaezeni vyzkumnych otazek bude
vyuzito sodasre vysledki ziskanych progednictvim polostrukturovanych rozhovior

5 Zavér

Prezentovany vyzkum si klade za cil analyzovat wytikantni gramotnosti na zakladnich
Skolach z pohledu vyukovych metod. Pfedhictvim uvedenych vyzkumnych metoteg-
pokladame dosazeni nasledujicich vystufejména se jednaidentifikaci vyukovych me-
tod vyuzivanych ve finatnim vzdlavani na zakladnich Skolach. DalSi vystup bude&ispd
ve zhodnoceni @&innosti jednotlivych vyukovych metod na zéklad realizovaného experi-
mentu a rozhovar V neposlednfadt bychom rady fispely predlozenymi zagry vyzkumu

k podpdeni tvrzeni, Ze vhodnzvolené vyukové metody fin&ni gramotnosti na zakladnich
Skolach mohou ispst k lepSimu finatnimu chovani jedince v dospsti ve spolénosti.
Souasre je ndm tejme, Ze tento posledni zfivbude mozné jednozé@e piijmout az
v budoucnu, kdy bude mozné realizovat vyzkumnéegétgimo u vyzkumného souboru,
ktery nyni timto vzélavanim ve Skolach prochazi.

Prispevek vznikl za podpory grantovych pr@stk: Univerzity Palackého v Olomouci v ramci
projektuc. IGA_PdF_2014020.
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Meranie vystupov etickej vychovy

Measuring of the moral education outcomes
Martin BRESTOVANSKY, Ivan PODMANICKY, Anna SADOVSKAPeter KUSY

Abstrakt: Clanok poskytuje pretad v doterajich pristupoch #wania efektov etickej vychovy
a analyzuje vybrané vyskumné nastroje a data zppestkumnej fazy experimentalneho vyskum-
ného planu. Vyskum vychadza z personalistickéhoatuatloveka. Viiom méa pojem osoba teleo-
logicky charakter: jej ciéom je slobodne sa rozvitita vyzrie® v osobnos, pricom podstatnym
rozmerom osoby je jej ¥ahova dimenzia. Predprieskumny dizajn tvorila hat@astrojov pre vy-
skum prosocialnosti: revidovany dotaznik proso@satn(Roche Olivar, 1998), revidovany dotaznik
prosocialneho moralneho uvazovania (Carlo - Eiseyuy&, 1992), revidovany dotaznik noodyna-
miky (Popielski, 1991), dotaznik interpersonalnigjgtidzy ICL (LaForge, Suczek & Leary, 1954),
osobnostny test TIPI (Gosling & Rentfrow & SwanfA03). Predvyskumu sa &istnilo 255 Ziakov
vo veku 10-12 rokov. Niektoré nastroje vyzaddialSiu redukciu a zmenu v Stylistickej primera-
nosti ako aj priradenie on-formy. Konzistentneasd jevidovany dotaznik prosociélnosti. Autorom
sa nepodarilo dokagaachovanie psychometrickych vlastnosti v revideyaerzii dotaznika ICL.

Kruéové slova:eticka vychova, meranie prosocialneho spravamagynamika.

Abstract: The article presents short review of current apphhes to investigating effects of moral
education in Slovakia and analyses selected datzedfilot study in a wider experimental research
plan. The research model is based on personadiat @ man. The concept of personality is defined
in teleological way: the man’s life objective isdohieve good character (as improved personality
with rich prosocial relationships). Pilot study dgshas been created as a block of complementary
tools for research on prosocial behaviour: revi@e@stionnaire on prosociality (Roche, 1998), re-
vised Prosocial Reasoning Objective Measure (C&loEisenberg, 1992), revised version
of The Noo-dynamics Test (Popielski, 1994), revidaterpersonal Check List (LaForge, Suczek &
Leary, 1954), and personality test TIPI (GoslingR&ntfrow & Swann, 2003). Pilot study partici-
pants included 255 students (ranging from 10 to/d&s). The results indicate a need for more
appropriate way in reducing some of the tools taciméhe age developmental specifics as well as
the need to add"Bperson form of questionnaire. The QuestionnairdParsociality is consistent
and reliable. Authors didn’t prove the same psycéitim characteristics in revised version of ICL.

Key words: moral education, measurement of prosocial behavimodynamics.

1 Clanok je spravou z vyskumného projektu VE@AL/0962/13 Teoretické preskimanie a empirické @nierkoncep-
tu prosocialnosti ako vyhodiskovej bazy aktualrajdepcie Etickej vychovy v SR.
2 V3etci spoluautori sélenmi Katedry pedagogickych $tudii, PedagogickaitakTrnavskej univerzity.
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Sekce 6 Procesy a vysledky vychovy axéni

1 Uvod alebo k jadru etickej vychovy

Od septembra roku 1993 po dva@nom experimentalnom overovani (povodne 60, nesROrzZa-
kladnych §kol) bola na Slovensku zavedend do vzdeléh planov eticka vychova ako povinne
volitelny predmet, v alternécii s nabozenskou vychovoe lpistupé ZS a 1. a 2. o SS (hodino-
va dotacia tyZzdenne). Tento projekt vnima etiku alenie o vydarenom Zivote (Spaemann, 1990).
,V etike ide oludsky Zivot ako celok, preto sa pytame, ako savspyaby nas zivot mal zmysel,
aby sa vydaril ako celok, aby privieddbveka k naplneniu (kt@&stiu)* (KriZova-Brestovansky,
2009, s. 56). Cimm predmetu je potom ,vychotazreld osobnas ktord ma vlastnu identitu
a hodnotovu orientaciu, v ktorej Uctaclbveku a k prirode, spolupraca, prosocialne spr&van
a narodné hodnoty zaujimaju vyznamné miegticéncz a kol., 1997, s. 2Obsah a metdda
v projekte etickej vychovy vytvaraju jeden integaoy celok, ktory vychadza z chapaiaveka

v dimenziach interpersonalnych dialogickychtatzov. Etické spravanie u Ziakov sa rozvija pre-
dovSetkym prakticky, na baze zazZitkovej metddy, speminictvom projektu vychovy

k prosocialnosti. Ten bol inSpirovany vyskumnoudal&inou pracou Rocheho Olivara (1992).
Nevzdava sa moralnej reflexie a etického vzdelajamb snazi sa vychadzao zazitého, aby ne-
dochéadzalo k devalvadiormovaniav prospech informovania. Eticka vychova tak vyavkomplex
kognitivnych aj konativnych vystupov, ktorych mefabs’ je nutne obmedzenBudsky charakter

a moralita sa vyvijaju neustale d'we dynamicky, do procesu vstupujel'ké mnoZstvo premen-
nych (viac pozri napr. Brestovansky, 2014).

2 Pristupy k zistovaniu efektov etickej vychovy

Z doterajSej relativne kratkej historie realizgsredmetu na Skolach mézeme identifikbvaekd’-

ko pokusov o mapovanie jeho vychovnych efektoDali by sa rozdefi do Styroch skupin:
(1) prva tvoria systematicky vyhodnocovanélm® spéatné vazby odcitel'ov etickej vychovy

v teréne smerom k tvorcom koncepcie etickej vychyrganizatoroml'alSieho vzdelavania v
ramci metodickych centier). Lencz (1992) takoutaddeu v ramci experimentalneho zavadzania
etickej vychovy na 200 zakladnych Skolach na Slekar(1990-1991) zistil, Ze ,deti ziskali déveru
k witelovi (...), zmenilo sa spravanie Ziakov, ubudli spargadky (...), deti sa nalli akceptova

aj menej piiazlivé alebo zanedbané deti (...), na hodinach jemdatmosféra (...),daka etickej
vychove sa podarilo vyrieSiniekd’ko nd’ahkych vychovnych pripadov” (s. 9). (2) NajrozSagn
Sim pristupom su kvantitativnhe experimentélne planktorych nezavislou premennou je prave
program etickej vychovy (alebo jeltas’) a zavislé premenné sicané vyskumnikom pdd jeho
individualnych zamerov. Jablonsky (2006) v jedriomm experimente ukazal vyznam kooperativ-
nych metdd uplaiovanych na hodinach etickej vychovy pre dynamikupsky, konkrétne pre op-
timalizovanie jej sociometrickych parametrov. Olvgjié pozicie spektra vahov (vémi obl’'Ube-
né, resp. vyltiované alebo ignorované osoby) sa v postestoch pbsuac k strednym hodnotam
a skupina sa tak stala viac konzistentnou. V kdetesalizacie projektu etickej vychovyGeskej
republike, ktory je inSpirovany slovenskym, tiezbgidaju prace zamerané na experimentalne ove-
rovanie jeho efektov. Vak (2012) pre tento del vyuZil batériu nasledujlcich nastrojov: Skéalu
sebaucty (Rosenberg, 1965; Blatny & Osecka, 199djaznik nasa trieda (MCI, Fisher & Fraser,
1981; LaSek & Mare§, 1991), Dotaznik prosocialngaidencii (Bianchi, 1990) a nomifrmal vrs-
tovnicku techniku. Vysledky jeho vyskumu vykazalyrazné zlepSenie vo #8ine sledovanych
premennych®, najmé ,spokojndy triede, sudrzna’sziakov medzi sebou navzajom, Urdveeba-

3 Existuje viacero prac reflektujicich realitu eggksychovy, najma analyzy samotnej jej koncepciengz, 1994,
1997; Grac, 2008, Gluchman, 1999), jej organizdBiedmanicky, 2004), pedeutolégie (Podmanicky, 204,
2005, 2009; Brestovansky, 2008) a mnohé iné. Eai su predmetom tohto preldu.
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hodnotenia Ziakov a mieru vyskytu prosocialneha@esgpnia” (s. 18). Mot§ka (2013, s. 81n) vystu-
py svojho experimentu (337 Ziakov z 11 $kél) nelmdtak jednoznéne pozitivne. Tiez vyuziva
SirSiu batériu, medzi inymi nomitial techniku, dotaznik O tvojich spoluziakoch {8@k, 2008),
ktory m& ambiciu mefakvalitu vzajomnych v#zahov medzi dospievajlcimi. Autor vyuzil tieZz Skéa-
lu pre meranie Gzkosti a Gzkostlivosti deti - SAMi{Iner, Ruisel, Farkas, 1983). Aj aktualna $td-
dia, ktoru parcialne prezentujeme v tomto prispepétri do tejto kategorie. (3) Viai praktickym
sa javi akny participativny vyskum (Valica a kol., 2012), k#bo ci¢om ,nie je ziské vSeobecne
platné poznanie, ale konkrétnejSie poznatky o kétnkim probléme vo vyibe etickej vychovy, na
zéklade ktorého je mozné tento problém tieg. 15). (4) Poslednu skupinu tvoria vyskumy,r&to
neboli priamo orientované na vystupy etickej vyohaale ¢iastaine suviseli s jej efektmi v inych
oblastiach. Napr. vyskum vyskytu Sikanovania, v ¢gaktorého boli data filtrované aj cez optiku
U¢asti / nedasti na vydovani etickej vychovy (Adamik Simegova a kol., 2patebo vyskum efek-
tov vo vzdelavani v rdmci medzipredmetovychtalrov s pouzitim Specifickych metod etickej vy-
chovy. Hamranova (2011) vyuZila procesualny modiekej vychovy (senzibilizcia, reflexia, za-
Zitok, transfer) pri vytovani biolégie a v postestoch ukazala signifikarmo#diely v UspeSnosti
vyucovania v prospech modelu ETV.

3 Kontext a ciele vyskumu

Hoci nie je ci®om tohto prispevku interpreto/aiskané data a referava konkrétnych zisteniach,
Citatel’ovi aspa stritne osvetlime zakladny kontext vyskumu. Nas pristighadza priamo z hlav-
ného ciéa koncepcie etickej vychovy, ktory sme nadia Uvode, dosiahntiprosocialne spolup-
racujlice spokeenstvo Ziakov v triede. Téato vizia je tiggna programom indpirovanym pracou Ro-
cheho Olivara.

V 80-tych rokoch minulého stotm profesor Roberto Roche Olivar z Nezavisle] ety

v Barcelone vyvinul projekt vychovy k prosocialnodtencz, In: Roche, 1991; Roche, 2004). Vy-
chadzal zo zistenia, Ze dominantny faktor ovplyjuci pozitivny vyvin charakterdloveka je pro-
socialnos. Nezolfadioval len behavioristicky pristup, ale svoju pozahapriamil aj na postojove

a osobnostné aspekty. Snazil sa o komplexny vysklarktorého zahrnul vSetky zndme aspekty
prosocialnosti. Pod prosocialnesl rozumel ,,...skutky, ktoré sleduju dobro inej bgobez ¢aka-
vania odmeny.“(Roche, 2004, s. 23). Pre vytvorenie teoretickéradetu prosocialnosti lfadal
Roche odpovede na dve zakladné otazky (Lencz,.IRdRhe, 1992, s. 6):

» Aké cinitele spravania dospelych podrimigl a podporuju prosocialne spravanie u deti?
» Ktoré faktory tykajuce sa postojov a spravania getimigiuju ich prosociélne spravanie?

Z tychto otazok dlhodobym vyskumom a analyzou peikth vychovnych intervencii vygenero-
val desd premennych na strane tiga a p& premennych na strane vychovavatektoré podmie-
nuju rast prosocialnosti. Ich Gpravou a rozSirenmmikol program (obsah), metédy a zasady etickej
vychovy.
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Tento model mdéZzeme zobréaar nasledujucej jednoduchej schéme (Krizova — Paichg, 2001,
S. 2).

Vizia

Vychovny
program

Specialne Vychovny
metody Styl

Obrazeke. 1: Schéma modelu etickej vychovy

Naplnenie zéakladnej vizie prosocialnosti predpo&ladvojenie si zakladného penza vedomosti
a potrebnych socialnych zmosti (vychovny program¥o je podporené pristupongitel'a ku Zia-
kovi (vychovny Styl) a zvolenymi Specialnymi metaaia

Po istej revizii a aktualizacii Rocheho modelu stredoeurépske podmienky a pre zamery etického
formovania bol vychovny program doplneny o aplik@ témy a bola vypracovana komplexna me-
todika pre realizaciu etickej vychovy v podmienka&iolského vytiovania. V sdasnosti tak pro-
gram tvori 10 zakladnych tém vychovy k prosocialn@®zvoj komunikacie, sebadcty, empatie,
asertivity af’., viac pozri Roche, 1993) a sada aplikgch tém s eticky relevantnym nabojom (eti-
ka, naboZenstvo, ekonomické hodnoty, rodina, vetdijem, vychova k sexudlnemu zdraviu
a rodinnému zivotu, ochrana prirody a zZivotnéhcspealia).

Ciel'om vyskumu s dlhodobym zadmerom je zigtfekty realizacie etickej vychovy v beZznom Skol-
skom prostredi (5.- 6. ¢0ZS) na Kacové zavislé premenné — prosocidlne spravanie, pidise
moralne uvazovanie, vybrané socialno-osobnostnékag@m vybrané noodynamické komponenty.
Hlavnou hypotézou je tvrdenie, Ze realizacia progratickej vychovy bude nigoozitivny vplyv
na probandov v zmysle (1) zvySenia prevalencie qmémych prejavov v triednom kolektive,
(2) zvySenia uarovne prosocialneho moralneho zdfeednia, (3) osobnostného posunu
v interpersonélnych wahoch smerom k hibSej konzistencii a (4) fibehie noodynamiky. Pre
kazdu z danych zavislych premennych sme zvolili kkétmy meraci nastroj. Tie popisujeme
v nasledujlicej nosnej kapitole, pretoZe ich analjaai jadro tohto prispevku. Sekundarnym
cielom je zisti’ a popisévzajomné vEahy medzi jednotlivymi zavislymi premennymi.

Komplikovanou ale najprirodzenejSou metédou prdmape hlavného vyskumného Eéeje expe-
riment, v ktorom nezavislou premennou bude realizpoogramu etickej vychovy v beznych skol-
skych podmienkach. Vyskumny plan mé niim etap:

1. Teoretickd analyza pristupov k@saniu jednotlivych premennych vyskumu (februar
2013-november 2013).
2. Vyber primeranych vyskumnych nastrojov aich revade pre vekovu skupinu
respondentov (november 2013 — februar 2014).
3. Organizéacia zberu dat, kontaktovanie spolupracafuatitelov v teréne (november 2013 —
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januar 2014).

4. Zber pilotnych déat (februér 2014).

5. Analyza pilotnych dat a nové revidovanie vyskumnydstrojov (marec 2014 — september
2014).

6. Metodické Skolenie titel'ov spolupracujucich v hlavnej experimentalnej St{sieptember
2014).

7. Zber pretestovych dat (oktober 2014).

8. Realizacia programu (oktéber 2014 — m4aj 2015).

9. Zber posttestovych dat (maj 2015).

10.Analyza déat (maj 2015 — oktéber 2015).

Ako vidno, v tejto chvili sa nhachadzame v piatgpet vyskumu a jej vysledky su aj predmetom
aktuélneho prispevku, ale budeme refef@jao sklsenostiach z predchadzajucich faz.

4 Analyza batérie vyskumnych nastrojov

Moznosti rozsahu tohto prispevku neurig@ sprostredkovacitate’ovi vSetky zaujimavé suvis-
losti zistené v pilotnom overovani vyskumnych ngjstr. Na tomto mieste povaZzujeme za dolezité
popis& najma proces vzniku jednotlivych revidovanych Vieszniektoré ich sociometrické charak-
teristiky.

Pre zigovanie prosocialneho spravania sme sa polpdaivej Studii dostupnych vyskumnych na-
strojov (porov. Brestovansky, 2014) rozhodli vituRocheho (1998) dotaznik prosocialneho spréa-
vania v Skoled’alej budeme pouzivaskratku PROS), v troch formach (sebahodnotenignbiznie
spoluziaka a hodnotenie Ziakovitelom). Ako optimélne pre zfsvanie typu prosocialneho mo-
ralneho uvazovania sa javi dotaznik PROM Carlasartfiergovej (1992). Osobiog interperso-
nalnych vZahoch je mozné sledovdotaznikom interpersonélnej diagnézy ICL (Leargfdrge, &
Suczek, 1954 in KoZeny, & Ganicky, 1976). Noodynad@iaspekty boli merané NOO-testom (Po-
pielski, 1994). Napokon pre zvySenie moznosti vadidie sme zaradili tiez skratend verziu osob-
nostného dotaznika na baze Big Five (NEO-FFI).

Respondentmi pilotnej Stadie boli Ziaci 5. a &nitka (N = 254, z toho 132 chlapcov) zo zéklad-
nych 3kél krajov zapadného SloverisKkakrem Bratislavy). Vyber samozrejme dodrziavatipo
mienku, aby Ziaci navstevovali pravidelne hodinigletj vychovy. Ziaci st zo Siestich kol roznej
velkosti a z odliSnych demografickych kontextov (stredé¢ké mesto /nad 60.000 obyv., mensSie
mesto, dedina). Vyskumu sacastnili celé triedne skupiny (presnejSiedassti, v ktorych sa vytu-

je etickd vychova), pkbm vyznamnym obmedzenim vyberu bola ochota kon&h&tniitel'a

a riadit¢a danej Skoly na vyskume participgv&®ri samotnom zbere dat bol dodrZzany nasledujuci
postup:vyskumnik na mieste vykonal nahodinéovanie tak, aby priradil vzdy k Ziakovi inéhe Zi
aka, ktorého bude hodntitiNapr. ak bolo v triede 13 Ziakov (kody 001 az Qp8e kéd 001 loso-
val spomedzi kddov 002 az 013. Vytialkkol007 => Ziak 001 bude hodnitiiaka 007 af. Ku kaz-
dému kodu (respondentovi) bol priradeny iny kéégandent). Az po tom, Kevyplnili responden-

ti dotaznik PROS- sebahodnotenie, bol im rozdan@BR hodnotenie spoluziaka. Oba vylosované
kody boli pred rozdanim v dotaznikoch vpisanéitdl, ktory jediny vedel, ktory kod patri ku kto-
rému menu, potom kazdému Ziakovi decentne oznamoiteho spoluziaka ma hodndtiZarovei
ucitel’ vypiiial PROS — hodnotenie Ziakowitel'om pre kazdého jedného Ziaka zvl&Bri inych
dotaznikoch islo len o ja-formu, vzajomné hodnaaealizované nebolo.

4V stlade s delenim regiénov Slovenskaljgoahetody Eurostatu (Bratislava, zapadné, stredryélzodné Slovensko).

5 Predmet eticka vychova je v slovenskom $kolskostésge povinne volitay, alternuje s ndboZenskou vychovou.
Ziaci, resp. ich rodia si pre kazdy rok voliasi celorasne absolvuji jeden predmet alebo druhy.
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Vyznamnoutazkosou vyskumu v ciBovej skupine 10-12 tmych Ziakov je mnoZstvo polozZiek.
Z hradiskac¢asovych narokov, precizneho pretestovania a postast je potrebné realizavaber
dat v najkratSej moznej dobe. Na druhej stranelpsyggienické Radisko a aj jednoduché pozoro-
vanie spravania deti zrétee ukazuje obmedzenu kapacitu schopnosti susteedanilhstas. Po-
loziek vSetkych dotaznikov, ak by malitbyyuzité v plnom plane, by spolu bolo 652 (!) = 40
(Prosocialne spravanie ja-forma) + 40 (Prosociépréavanie on-forma) +128 (ICL ja-forma) +128
(ICL on-forma) + 100 (NOOtest) + 60 (NEO-FFI) + b6 pribehov PROM testu). Z tohto dévodu
sme pristupili k revizii viacerych z vyskumnych trégv.

Dotaznik prosocialneho spravania (PROSje vysledkom selekcie z bohatého inventara popisu;
ceho konkrétne prejavy prosocialneho spravaniaoehtrkontextoch - Skola, letny tabor, Sport
(1998, s. 17-25). Ma tri formy — dotaznik pratel’a na hodnotenie Ziakov, sebahodnotiaci dotaznik
pre Ziakov a dotaznik hodnotenia spoluziakowamm vSetky vyuzivaja Skalu suhlasu (0-4). Tvoria
ho polozky popisujuce horizontalnu klasifikaciu gocialnych prejavov, Roche identifikoval 10
kategorii (viac pozri Brestovansky, 2014). Spolgetyeroval 40 poloZiek, za kazdu z desiatich ka-
tegorii Styri. Napr. kategoriu ,fyzicka sluzba“ raguje vypovd' ,Podujima sa preniésmaterialy,
ktoré patria triede, na &gné miesto”, kategoériu ,podelenie sa“ sytia medymi aj polozky ,Ne-
cha si svoju tasku alebo iné osobné veci u svgpiuziakov v triede” alebo ,Opisuje svojim pri-
atd’om r6zne osobné zazitkyt ,Zdiel'a vedomosti, informacie a rady so svojimi kamaratrrie-

de* aid’. Zrkadlovo k tymto hodnoteniam zo stranytel'a vypna Ziak sebaeval¢ay dotaznik. Ide
op& o 40 poloZiek rovnakého znenia, len formulovanygirvej osobe. Napokon v dotazniku peer-
hodnotenia (Ziak Ziaka) figuruje 10 poloziek, z dezkategorie je vyuzita jedna. V ramci nasho
vyskumu sme peet poloZiek v ja-forme a witel'ovej forme skrétili na 21. Selekciu vypracovavali
nezavisle traja vyskumnici, az potom sa snazilipawsk zhode. Okrem zakladného pravidla za-
chova’ vzdy dve (v jednom pripade tri) poloZky na katég@o Uvahy brali najma zrozumifteos’
polozky. Napr. z kategériBozorné peuvaniesme polozkuMIci, zakid' iny rozpravauprednostnili
pred poloZzkowDopailva az do kongatora je menej jasna. PoloZKiostdva zamerany na dévody dis-
kusie, ak je to mozreime z dévodu komplikovanej Stylistiky vyiii a pod®

Revidovany test PROS dosiahol’'me uspokoiivé hodnoty reliability vo vSetkych troskupinach:

Sebahodnotenie 0,8388 (N=250); Hodnotenie od s@daz0,9081 (N=252); Hodnotenie od
ucitela 0,9416 (N=254).

Faktorova analyza (metddou korelacii; Eigenvalué, >otacia Varimax) neidentifikovala désa
avizovanych komponentov, ale ako ukazuje nasledgpad ¢. 1, vytvorila sa pomerne jasna jedno-
faktorova Struktura. Ta je eSte vyraznejSia u heelma od spoluziakov (#i graf.¢. 2) v porovnani
so sebahodnotenim Ziakov. Dava nam to maZmeslit, Ze dotaznik konzistentne meria jednu
premennd, ktor mézeme naZyaosocialne spravanie.

6 Finalna podoba je k dispozicii u autora prispevku.
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Graf ¢. 1 Scree Plot komponentov faktorovej analyzy PROSisetinotenie

== Komponenty spol
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Graf ¢. 2 Scree Plot komponentov faktorovej analyzy PROSabtehie od spoluziakov
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Sekce 6 Procesy a vysledky vychovy axéni

Dotaznik interpersonalnej diagnozy ICL (LaForge & Suczek, 1954) j@astkovym vystupom
vyskumu k vytvoreniu teoretickej schémy pre popiipersonalneho aspektu osobnosti. Kozeny
& Ganicky (1976, s. 6-12) v interprétaom komentari k dotazniku uvadzaju:

,Osobnosg je tu definovana ako mnohouigwé pletivo pozorovataychci skrytych interpersonalnych prejavov jedin-
ca, ktoré su zamerané na redukciu Uzkosti. VSettgrpersonalne aktivity s autormi chapané ako gpkyhn sa
Uzkosti, pripadne vytvatia udrzd si pre jedinca optimalny cit sebalcty (...) Systéoh konStruovany tak, aby na
jednom kontinue bolo mozné #ava’ normalne, adaptivne aspekty spravania i abnorméiatadaptivne extrémy (...)
Autori dospeli k zaveru, Ze vSetky zistené premema@l utity vztah k faktorom moci a afiliacie. Ak teda zvolili do-
minanciu — submisivitu ako vertikalnu os a afilidei hostilitu ako os horizontalnu, potom mohli §ebstatné inter-
persondlne premenné vyjatako interakciu tychto Styroch dimenzii. Tak roypy starostliveho spravania (nurtu-
rant) sa javili ako zmes mocenskej a afiliativnegmtacie k socialnemu okoliu, typy kompetetivnedppavania ako
kombinaciu mocenskej a hostilnej orientacie, typdgmievavého spravania ako ako interakciu hostlisiabosti, typy
zavislostného spravania ako kombinaciu slabosfilatévnej orientacie (Leary, 1956) (...) Analyza pimckych dat
viedla autorov k zaveru, Ze kruhové dvojdimenziardkontinuum Sestnastich zakladnych premennychmadjrie re-
prezentuje hlavné prejavy interpersonalneho spiavaipozri obr.¢. 2)
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Obrazeks. 2 Komponenty interaktivneho Stylu osobnosti

Aj v tomto pripade sme pristapili k jeho reviziihnfadom na vysoky @t poloziek v originalnom
forméte (128), ptiom ak by sme mali vyuZiaj triangul&nt on-formu, podet poloZiek by sa pre
jednotlivého respondenta eSte zdvojnasobil. V poaov s jednoducho Struktarovanym dotaznikom
PROS bola redukcia v tomto pripade &manardénejSia (a nachylnejSia k chybam). Pretoze, ako
sme uviedli vySSie, jednotlivé komponenty (16) sielen jednoducho rozdelené do skupin, ale ma-
ju aj svoju vnatornu kvalitu/intenzitu v troch stigeh od normality po extrémny prejav komponen-
tu. Napr. v komponentautokratik sa prejavy stujuju od stupa ,vedie, radi, &i* cez ,vyvolava
actu“ az k ,nutkavo vybadava a vynucuje si reSpekt, pedanticky, dogmadtickytieto stupne su
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Sekce 6 Procesy a vysledky vychovy axéni

sytené polozkamiLudia maju azom dobrd mienkuRobi dobry dojemZodpovedny a sgahlivy;,
Ludia si ho vaziaCasto byva obdivovany pre svoje spravaiaazi sa neimerne o UspeSkéle
chce kazdému ragiOc¢akava od kazdého uctivy obdiv

Popri zachovani stapjlcej sa intenzity polozZieldalSim nutnym kritériom pri ich redukcii bola
zrozumiténog’ pre respondentov v danej vekovej skupine. Precbsaim zberom dat v pilotnom
testovani bolo v individualnych rozhovoroch smeé(n = 20) zisované porozumenie kazdej jednej
vypovede. Traja vyskumnici pracovali samostatneg/shedny vyber poloziek vznikol syntézou
a vyhodnotenim ich zisteni. NiZSie uvadzame (tkhul) priklad zapisu z rozhovorov. Problémy
s porozumenim sa ukazovali prirodzene v cudzichéslo, ale aj v negativne formulovanych vypo-
vediach (,Zriedkakedy odporujem®), prip. vo vypoieszh, ktoré stujpovali normalitu do abnorma-
lity (,dychtivo sa snazi vyhovie..").

Tabuka 1

NezrozumiteP’né polozky Problém so slovom Dezinterpretacie ziako

5. Kaf treba, vie by strohy. strohy

6. Vie byt priamy a otvoreny. priamy a otvoreny »-.AkoZe o mne vedia?..."

15. Oadupliny. »-.28 beriem niekoho vazne?..."

22. Je otvorene kriticky. kriticky "Pri nejakom dobrom kamaratovi si to
nechdm pre seba, ale nejakej spoldiea
to bez problémov poviem..."

23. Nestrpi, aby ho niekto komandoval. komandoval

41. Chyba mu sebadévera. .2e sebe dbéverujem...”

43. Ma véka uctu k autorite. autorita .ako velky Séf?..."

44. Zalezi mu na mienke ostatnych. mienka

51. Nezavisly. - .akoby rebel?..“, ,akoZe neberie dro-
gy..."

53. Kona nekompromisne, ale spravodlivo. nekompsomi

54. Kona priamdiaro a bez okolkov. bez okolkov

92. Je doveiivy a dychtivo sa snazi vyha-dychtivo sa snazi vyho-

viet'. viet

94. Nekriticky si oljubi r'udi. ...ﬁAkoie ich neohovaram a fithim si

ich?"...

107. Chce byvedeny.

120. Nikomu nedbdveruje.
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Reliabilita takto revidovaného ICL dosiahla hkami hodnotu 0,68. Vo viacerych polozkach boli
identifikované extrémne frekvéné hodnoty, naprSom k druhym prijemny a kamaratsky
(240 ano/14 nie). Z Y&eho mnozstva pozitivnych volieb mézeme uvaZp¥e pre detsku popula-
ciu je ICL ve’'mi vSeobecny a v ja-forme formulovany tak, Ze poanabada k proklamativnym
odpovediam.

Ak budeme povazovadotaznik PROS viladom na jeho dobré psychometrické vlastnosti pse na
vzorku za referetny, potom je mozné konstruktovu validitu revidovaodCL zigova’ korelacia-
mi s poloZzkami, ktoré poukazuju na prosocialne gugj(kooperativita, afiliacia, protektivngs
zodpovednad. Zaratané su len polozky v intenzite normalitikoAsidno (tablika 2), tieto polozky
len mizivo koreluju s hodnotou prosocialnosti (&aznikla spriemerovanim troch hodnét z troch
foriem dotaznika PROS: sebahodnotenie, hodnotehgpoluziakov a hodnotenigitel'a).

Tabu’ka 2
ICLprosoc
PROSgeneral Pearson Correlation 17
Sig. (2-tailed) ,009
N 248

PROSgeneral je hodnota, ktora vyjadruje priemenbBodoch foriem dotaznika PROS (Olivar): sebahoeinie, hod-
notenie od spoluziaka a hodnotenie ¢ialia. ICLprosoc je hodnota vyjadrujucasstipoloziek v intenzite normality
v komponentoch ICL: kooperativita, afiliacia, prktienos’, zodpovednds

Zda sa, Ze v nami revidovanej forme a pre danu wielskupinu nie je ICL validny. Problém je
pravdepodobne mozné odsttadbplnenim on-formy, teda hodnotenia od ndhodneangho spo-
luZziaka a najma vzdanim sa $irky v prospeltikyn Teda namiesto redukcie nastroja vo vietkych
16 komponentoch (a teda zasahu do ich vnutornektsiy), vybra v celom rade poloziek len 8
komponentov najviac suvaznych k prosocialnosti.

NOO-test (Popielski, 1994) je v pripade tohto vyskurdas’ou osobného viacdimenzionalneho
dotaznika, zameriavajuceho sa na opis noodynamjkpeesov s noetickym rozmerom. V obsahu
pojmu noeticky rozoznavame kvality akoladk zmyslu, duchovné hodnoty a presiesda, moral-

ne usudzovania i pozitivne postoje v utrpeni. Akcsvojom prispevku k Franklovej praci uzaviera
Balcar, (lovek existuje vo svojej slobode a zodpovednostisvojej zameranosti k zmyslu a hod-
notam, ktoré vo svojom Zzivote realizuje” (1989,8.1Pojem zmysel sa tu chape v ontologickom
vyzname, “ako najvysSia integrujuca zakiadsobnosti, t. j. ako zakladna Zivotna orientakia,
votna uloha, svetonazor, interpretacia sveta ataivo vSeobecnosti” (Halama, 2007, s. \8jI'a

k zmyslu je Kacovy motivany koncept, ,kazdglovek je naplneny tiZzbou po zmysle a snazi sa
spoznd ho" (Lukasova, 2009, s. 18).

V originalnej verzii dotaznik obsahuje sto vyrokmzdelenych do 36 dimenzii, z ktorych kazda je
sytena dvoma az Styrmi otazkami. Dimenzie su redémé do Styroch kategorii: noetické kvality,
noeticka temporalita, noetické aktivity a noetigk@stoje. Test noodynamiky pozostava z dvoch
komplementarnyckasti, kdetag’ A (noo-analyzu) tvori 50 otazokéas’ B (noo-patologiu) taktiez
50 otazok Cag’ A vyjadruje zdravé prejavy noetickej aktivityas® B zachytava skor nedostatky
noetickej aktivity, existetnu frustraciu. Tento pristup berie do Uvah§laveka schopnasanalyzy
seba, sebainterpretécie, sebatranscendencie a&abeid, ktoré sa ako aktivne sily pddigl na
formovaniludskej osobnosti (Halama, 1999 ¢kVanska, 2001; Popielski, 2005; Popielski 1994).
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Z rovnakych dévodov ako v predchadzajucich pripadoolo potrebné pristipik redukcii polo-
Ziek a k ich preformulovaniu do zrozuniiteého znenia vAtadom na vek respondentov. Zo spomi-
nanych kategoérii sme sa pre nas vyskum rozhodliemy nasledujice dimenzie, ktoré maju
zvlastnu suweaznos k prosocialnosti: v kategorii Specifickydludskych osobnostnych moZznosti,
pomocou ktorych méz&ovek realizové svoj sposob bytia sme ponechali dimenzie slobpod;
povednos, déstojnos, laska/afirmacia, nadej/dévera, hodnota. V katégtastnosticloveka, ktoré
ho formuju a umoiuji mu stava sa sebou samym sme ponechali dimenzie dialogicisiup,
kreativita, akceptécia inych, dobroprajtioppohotovos k odriekaniu, reSpektovanie svedomia.
Napr. dimenziu sloboda sytili vypovederi prezivani mojich zivotnych situacii, pagem vnutor-
na neslobodu (neistotyheg. formulacia)V mojom Zivote sa vSetko deje inak, ako s mojeypla
(neg. formulacia)Vnuatorne sa citim byslobodnynrlovekom(poz. formulacia)Myslim si, Ze mo6-
Zem ovplyviisvoj vlastny osu¢poz. formulacia).

Vo finalnej podobe i3lo spolu o 36 poloZiek,dorin spnali tieZ kritérium rovnovazneho zastipenia
pozitivnych (noo-analytickych) a negativnych (naebogickych)casti testu. Ponechali sme tiez
formu Skaly (1-4), teda celkové noo-skore respotalea teoreticky pohybovalo od 36-144 bodov.

V teréne sa ukézal dotaznik NOO pre danu vekovipiskuako najnarénejsi, otazky su xiom
formulované na zlozitejSej kognitivnej urovni adqlotrebné pri ich vyjiani so Ziakmtasto oso-
bitne konzultova.

Napriek komplikovanosti, ukazuje test NOO zodpoyécka vliastnosti vo wahu k prosocialnosti
Celkovéa urove prosocialnosti (PROS — priemerétul hodnoteni v troch forméach) relativne dobre
koreluje s celkovym skore NOO testu (téka 3).

Tabuka 3
Korelécie skore nodynamiky a priemernej hodnotyspodalnosti
NOO
PROSgeneral Pearson Correlation 34
Sig. (2-tailed) ,000
N 240

Podobne t-test nezavislych vyberov, kde jednu skupiorili Ziaci s celkovym skore PROS < 44
(priemerna hodnota celého suboru) a druht ZiaBQG® > 44, ukazal signifikantny rozdiel
v celkovom skore noodynamiky, ale aj va:sie jednotlivych dimenzii (talfka 4, tabiika 5).
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Tabuka 4

Rozdiely priemerov skore v noodynamikeadbm na skére prosocialnosti (vyber dimenzii)

NOO - zodpovedna’s
NOO - dbstojnats

NOO - afirméacia

NOO - dbvera

NOO - dialogicky pristup
NOO - kreativita

NOO - odriekanie

NOO - celkové skore

PROSgeneral
> 44,00
< 44,00
> 44,00
< 44,00
> 44,00
< 44,00
> 44,00
< 44,00
> 44,00
< 44,00
> 44,00
< 44,00
> 44,00
< 44,00
> 44,00
< 44,00

N
154
100
154
99
153
97
154
100
154
100
154
99
154
99
153
91

Priemer

74,15
71,25
80,72
75,32
72,75
67,40
79,34
74,25
74,19
69,38

72,89
69,19

75,97
72,22
74,75
71,10

Std. odchylka
12,21
13,88
12,90
14,01
21,71
12,54
10,56
11,73
16,59
16,03
16,41
17,43
16,33
17,73
7,54
7,55

Tabuka 5

t-test nezavislych vyberov (PRQ84,00) v noo-dimenziach

NOO - zodpovedna’s
NOO —dbstojnos

NOO - afirméacia

NOO - dbvera

NOO - dialogicky pristup
NOO - kreativita

NOO - odriekanie

NOO - celkové skoére

F Sig. ¢ df

563 ,018 1,75 252,00
1,70 192,17
e ,389 3,14 251,00
3,09 196,50

Sig.
(2-tailed)
,081

,090
,002
,002

2,23 ,137 2,21 248,00 ,028

2,47 246,15

,014

,87 351 3,59 252,00 ,000

3,51 195,59

,001

,02 ,887 2,29 252,00 ,023

2,31 216,74

,022

45 ,505 1,71 251,00 ,089

1,68 199,87

,094

A7 494 1,72 251,00 ,086

1,69 196,59

,092

A7 494 3,65 242,00 ,000

3,65 188,89

,000

Mean DifferenceStd. Error

2,90
2,90
5,41

5,41
5,36
5,36
5,09
5,09
4,81
4,81
3,70
3,70
3,75
3,75
3,65
3,65

Difference
1,66

1,70
1,72
1,75
2,43
2,17
1,42
1,45
2,10
2,09
72,1
2,20
82,1
2,21
1,00
1,00

Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a praxdr®ik z XXII. reniku konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie @ec10. z& 2014 v Olomouci

Stranka | 207



Sekce 6 Procesy a vysledky vychovy axéni

Poslednym z revidovanych nastrojov bdbtaznik prosocialneho moralneho uvazovania
(PROM) (Carlo & Eisenbergova, 1992). V originadlnom forméde o sadu siedmich pribehov, pri-
c¢om pri kazdom su tri vitby spravania a nasledne popisanyct nd@@nych spésobov zdévodnenia
prave realizovanej by (plus jeden nezmyselny ako néstroj pre merafiigkdre). Nastroj bol
vyvinuty na zaklade Eisenbergovej teorie piatichoty prosocialneho moralneho uvazovania, ku
ktorej dospela dlhodobym kvalitativnym vyskumomtéimiew) v celej vekovej Sirke detskej
a mladeznickej populacie: hedonistické, na pot@igntované, na schvalenie orientované, stereo-
typné a internalizované. Napr.

Raz iSiel Janko na navstevu kamaratovi, ktory plozeigl ich partiu. Na ceste zbadal chlapca, kto-
ry spadol z bicykla a zranil si nohu. Chlapec pdaialanka, aby zaSiel k nim domov k jeho rodi-
com. Ti by prisli a zavolali doktora. Ak by ale JanKiel po nich, nestihol by oslavu u kamarata
a zmeskal by vSetku zabavu a hry s pfrate

Co by mal Janko spras? (Zakrizkuj jednu z moznosti.)

a) Janko by mal utekaa zavola chlapcovych rodiov.
b) Nie som si isty/-a.
c) Janko by mal na oslavu kamaratoyi

Teraz povedz, ako délezité boli jednotlivé dovodyTwvojom rozhodovani? Zakruzkuj vzdy jednu
moznos pod kaZzdou vetou, pdid toho i si tak rozmygal/-a pri Tvojom rozhodovani.

Moznosti st takéto:  dplne / skbérano / apnie / skoérnie / vbdbec

1. Zalezi, ako by sa Janko citil, keby chlapcovi pasha@lebo nie(orientacia na
vlastné prezivanie, pozn. aut.).

2. Zalezi od toho, ako Y& zabavy Jankodakava na party a aké veci sa tam maju
diar. (hedonisticka orientacia)

3. Zalezi na tomgi Janko veri Vudské hodnoty metakognicie alebo (fizeskore)

4. Zalezi na tomi si Jankovi rodfia alebo priatelia budd mysligze urobil dobra
alebo zIlU vec(orientécia na suhlas).

5. Zalezi na tomg¢i ten chlapec skutme potrebuje pomoc alebo nierientacia na
potreby).

6. Zalezi na tomg¢i si Janko mysli, Ze je to spravna vec alebo rigeiitacia na
udrZanie stereotypného obrazu o sebe a druhych).

Zaujimave je, Ze autori (Carlo, Eisenbergova) saceikom zhodnu v otazke vekovej adekvatnosti
pouZzitia testu. Kym Carlo v komentari k vyhodnocowa testu uvadza uUspeSné pouZzitie aj
v kategérii 10-rénych (v portugalskej populacii), Eisenbergova (sgokoreSpondencia) nam ne-
odporuila jeho pouzitie v kategérii pod 13 rokov. NaviacyySSie opakovanych dévodov mnoz-
stva poloziek v celkovej batérii nastrojov, doviosime si sadu siedmich pribehov oktesa dva.

Po d’alSich konzultacidch s autorkou, v nasledujuconiozani budeme pokéava’ s formatom
piatich pribehov a naSe zistenia porovname. V zj2egrzii sa v teste ukazuju rozporuplné Statis-
tické tendencie. Na jednej strane si@sta:ne koreluje kategéria PROM — internalizované uvaZzo-
vanie s kategoriou NOO - sloboda (r = 0,22; p<0)00& zarove tato ista kategoria eSte silnejSie
koreluje so IZi skore (r = 0,5; p<0.001) a pod.
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5 Zaver

V ramci pilotného skimania sme dosiahli vyznamnkrpk v postupe revidovania vyskumnych
nastrojov zigujucich Kicové premenné sulvisiace s vychovnymi'gieetickej vychovy a jej kon-
cepciou.

Revidovany nastroj pre zigvanie prosocialneho spravania (ktorému sme daditisk PROS), vy-
kazuje v&mi dobré psychometrické vlastnosti a v danej vgeziio mozné poutipre hlavny expe-

rimentalny zamer. Akokivek, tento nastroj mozeiitel’ etickej vychovy vyuzivaaj pre evalvaciu
samotnej vychovnej praxe.

Z ostatnych nastrojov je nutné pristfignovu Kk revizii ICL. Pre experimentalny plan pestab-
medzt’ sa len na 2 z 8 dimenzii ViAadom na ciele vyskumu a rozsgirth aj pre on-formu, aby bola
zabezpeena triangulacia.

Vypliianie Noo-testu je nutné v teréne organizoieamou frontalneho vykladu jednotlivych polo-
Ziek, vyzvou bude najma sledavsamotny vyvin noodynamiky v priebehu dlhodobéhskuynné-

ho planu a viacerych naslednych meranifdeev séasnom veku respondentov (11 rokov) sa noo-
dynamika zdina len rozvija.

Test prosocialneho uvazovania ukazuje, Ze v nadgjrke budu v porovnani s populaciou americ-
kych deti aadolescentov vyznamné rozdiely v typaadvodiovania — najmé v tendencii
k stereotypnému typu uvazovania. Vyzvou preto bopi# v dlhodobom meritku komparowvaa-
very naSich vyskumov s medzinarodnymi porovnavaéidmiami.
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Ceské muzejni expozice z pohledu vEthvani navsevniki:
vyzkum novych expozic a jejich inovativnich prvka podporujicich
vzdélavani navsevnikal

Czech Museum Exhibitions from the Vantage Point oYisitors’ Education:
The Research into New Exhibitions and their Innovate Elements Supporting Visitors’
Education

Petra SOBAIOVA

Abstrakt: Prispivek predstavuje déi vysledky vyzkumu probihajiciho v ramci grantového
projektu GACR Cesk& muzejni edukace v kontextucasnych evropskych trefdCilem byla
analyza sotasnychceskych expozic z hlediska vddvani nav&vnika. V ramci vyzkumu
jsme provedli analyzuiiteti now vybudovanychéeskych expozic (na zaklagozorovani

a strukturovanych interview s jejichtirci) a provedli jejich komparaci s vybranymi zahra-
ni¢énimi muzei. Zaniili jsme se na témata expozic a jejich architektké@ia muzeologické
reSeni; zvlagtnas zajimalo, zda (a jak) byléi pripraw nové expozice zohledno vzdlava-

ci hledisko. Zajimali jsme se také o problémy, &terovazeji snahu muzei o vyuZziti expozic
pro vzctlavaci &ely. NaSe analyzaifmaSi gehled trend, které se v saiasnych muzejnich
expozicich uplatuji, a umo#uje pojmenovat jejich silné i slabé stranky, ktseeéFimo pro-
mitaji i do moznosti edukaiho vyuziti sbirkovych fondmuzei.

Kli éova slova:muzejni expozice, muzeum, muzeologie, muzejni gegi&a, muzejni eduka-
ce.

Abstract: The article presents individual results of theeegsh conducted within the scope
of the GACR grant project titled”eska muzejni edukace v kontextu &snych evropskych
trendi (Czech Museum Teaching in the Context of ContemmyorEuropean Trends).
The objective of the research was to analyse cqmiesmy Czech exhibitions from the van-
tage point of visitors’ education. For the purpo$¢he research, we have analysed more than
thirty newly installed exhibitions (based on obs#ion and structured interviews with
the authors) and subsequently compared those ®iglted museums from abroad. Our focus
was directed mainly towards the theme of exhibgiand their architectonical and museolo-
gical solutions; we were particularly interestedwhether (and how) an educational aspect
had been considered when designing a new exhibMitsmalso examined the issues which are
often attached to the museum efforts to createxaibigion with educational purposes. Our
analysis brings a list of trends which are appliedhe contemporary museum exhibitions
as well as it facilitates the identification of thstrengths and weaknesses which are immedi-
ately projected in the options for educational aggpions of museum collections.

Key words: exhibition, museum, museology, museum education.

Text je jednim z vystup projektu Ceskad muzejni edukace v kontextu &mnych evropskych trefid
P407/12/P057, ktery byl podiem Grantovou agenturdieské republiky.
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1 Uvodem

Muzeum pedstavuje institucionalizovany projev specifick#ské tendence chranit a kultdrn
vyuzivat hmotné doklady vyvojdovéka a girody. Vaejnd prezentace sbirek formou vysta-
vy, stalé expozice nebo jiného druhu prezentacedaie) umoiuje vyuZziti sbirkovych fonil

pro edukaci a tim i pro dalSi rozvoj lidské kultuBra¥ eduk&nim vyuzitim muzejnich ex-
pozic se dlouhodabzabyvame (Soli@va 2012a, 2012b) a tematizovali jsme je i v naSem
vyzkumném Séeni v ramci grantového projektu @R s nazvemCeska muzejni edukace
v kontextu satasnych evropskych trendV prispivku nejprve stréiné vymezime zakladni
pojmy, objasnime zakladni z&teni vyzkumu a fedloZime gkolik dil¢ich zjiS€ni. Vyzkum

se nyni nachazi ve fazi vyhodnocovani ziskanychtdkfe koneéné vysledky budou publi-
kovany pozdii.

2 Muzejni expozice

Typickymi podobami muzejni prezentace, resp. progwkstavnicinnosti, jimiz se zabyva
i naSe vyzkumné S&mni, jsou muzejni expozice a kratkodobé vystavgvidk muzeologic-
kych pojmu, ktery gripravil a vydal ICOM ve spolupraci s Musée Royal Mariemont, vy-
mezuje pojem expozice, regxhibitionnasledujicim zjisobem:

1. ve smyslu prostoru, ve kterém se nachazeji vystavowedmnity;

2. ve smyslu vystavniinnosti, tedy jedné z hlavnich funkci muzea,

3. ve smyslu celého souboru vystavovanydedotti, do kterého spadaji muzealie,
(autentické pednity) i substituty, vystavni material, infor@ra nastroje a instrukce.
(Desvallées a Colin, 2010, s. 34-38)

Anglicky terminexhibition |ze ¢esky vyjadit pojmy vystava(je chapana jako kratkodgbi
akce) aexpozice(jako stala prezentace shirkového fondu muzeap Vyznamové odstiny
vyjadiuji v anglting terminypermanent exhibitiomebolong term exhibition(vyznam naSe-
ho slovaexpozicg a exhibition neboshort term exhibitiora temporary exhibitionvyznam
ceského slovaystava.

My chapeme muzejni expozice i vystavy jako zakladoizejré prezentani formy a vyuZzi-
vame toho, Ze€eStina umotuje jednoduse odliSit oba rozdilné vyznamy obouademni: vy-
stava jako kratkodoby projekt a expozice jako stébsp. dlouhodoby Zgob prezentace
sbirkovych fond urcitého muzea. Vzhledem k tomu, Ze expozice geském jazyce spojuje
vyhradré (anebo pedevsSim) s muzejnim préstim, davamefpdnost pra¥ tomuto pojmu,
ohcas Ize oba vyrazy pouzivat i jako synonymni, pretayznamy nemuseji byt vzdy test
odckleny a rgkdy se pojenvystavauziva i jako nathzeny (viz Waidacher, 1999).

Podstatné je, Ze vystava, resp. expozice fungkgegpecialni komunikai systém, exponaty
Ize chapat jako znaky a vystava jako celek komyaikatity obsah. Specifikem muzejni ex-
pozice je snahaipdstavit ukity abstraktni fakt pomoci konkrétnichiepineta a zarove sku-
tecnost, Ze poznatky se zde nejen zpemtitovavaji, ale pomoci muzealii i dokladaji. Vytva-
ieji tak reprezentadii rekonstrukci reality, a to v prasidi muzejni instituce, ktera knito
Ucelam disponuje iizné feSenymi vystavnimi prostorami a vystavnim funderaz&a realis-
ticnosti, zdailosti a vystiznosti ¢&chto rekonstrukci je jednim zilézitych muzeologickych
problémi praxe i teoretické muzeologie a koneckibndilozoficky zamétenych Uvah o pro-
blému reprezentace &a.
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VétSina muzei dnes uznava feiiu zprosgedkovani obsahu svych expozic &demuje si, Zze
proces prezentace nekdmpouhym vystavenim sbirkovychiguméti. Vzdy i zakladnim mu-
zeologickym postulatem je, Ze prezentace slouzpkestedkovani poznani. (Stransky, 2000)
NemiZze se proto zaklddat na pouhém ukazovani muzgio, spiSe v fedavani nového
veédéni a hodnot s muzedéliemi spojenych. Také protoosmdzejnich expozic zav§dinova-
tivni (¢asto vyloZen didaktické) prvky, které umaaji jejich vypowdni hodnotu. Muzejni
prezentace ma nepochybrvychovny smysl, protoZze rozvoj lidského poznanijtikace
¢lovéka a snaha vyvolat ziny ve wdomi jednotlivé i spole&nosti jako celku — tedy vychova

I

Urcujicim momentem muzejni prezentace jamy kontakt subjektu (naw8tnika) s expona-
tem. (Stranskd, Stransky, 2000, s. 72) Smyslemze@ge v tomto siru zajistit ,,globalni*

(tedy nejen informativni, ale i emocionalni, estiedi a dalsi) sobeni exponét Pra¢ proto

se v expozicich krompredntta samotnych uplauji i doprovodné inform&ni a podgrné

materidly fizného charakteru. Spolu s muzedliemi vigjiahierarchii prvk, které poskytuji
informace objektové (vazanychtimo na samotnou muzealii); kontextovéaeni muzealie
do souvislosti); grafické (inforndai ¢i ilustratni obrazy a grafickd znazam) a textové
(popisy gedneta, popisky). (podrobgi viz Schouten, 1983) V tomto smyslu hraje v expbz
vyznamovou roli umishi predmétd v prostoru, sstlost i barva, prostorovéeSeni, tvary
expoztniho mobilige aj. Stejn tak hraji nezastupitelnou roli graficke, resp.admvé infor-

mace a prvky textove.

Mezi dalSi prezentai formy pati kromé muzejnich expozic a vystauzné typy edukénich

¢i zdbavnich progratn které obvykle imo navazuji na expozice a vystavy. DalSim Bojn
vyuzivanym prezentaim prostedkem — kde vSak jizipny kontakt nav&vnika s exponatem
absentuje — je publikai ¢innost muzea. Stéle vice se k prezentaci vyuZiwsgirnetoveé
stranky muzea, ale tizné portaly nebo tloz&dat. VSechny tyto klasické i netré&di zpiso-
by muzejni prezentacdippivaji k roz&ovani gisobnosti muzei a nafvani jejich poslani
jako stalych neziskovych a %egn¢ prosgsnych instituci, které jsou otany veejnosti,
ziskavaji, uchovavaji, zkoumaji, zprestkovavaji a vystavuji ,hmotné dokladycveku

a jeho prosedi za delem studia, vz&lani, vychovy a paseni.” (ICOM, 2001)

3 Pristupy k tvorbé expozic

Muzejni expozice neni pouze nahodilym komplexaedpeta a dalSich prvk vystavenych
v séle muzea. Jako naggtici predpokladame, Ze muzejni prezentace v pédagistavy i

expozice ¥rn¢ reprezentuje souborjaké mimomuzejni skut@osti, nap. v podol& histo-
rického obdobi nebo konkrétnihdinmdniho, spoléenskéhoci uméleckého jevu. A jiz je

hlavnim tématem expozice cokoliv, dané téma je la@irzentovat mnohézanymi zpisoby.
Praw na ré jsme se ve vyzkumu zaiili, a proto se strén¢ zminime o skterych jejich klasi-
fikacich.

Expozice Ize klasifikovat podléasového a konceépiho hlediska, podle miry aktualnosti
a uplatini ¢i neuplat@ni koncegniho gistupu. Ettema (1987) vystigrpojmenovava dalsi
dva vzajema zcela odliSné zisoby prezentace muzealii: formalisticky a analytidkorma-
listicky zpisob znamena, Ze zpriekovdvame primagnkonkrétni skuténosti vztahujici se
k prednttu, identifikujeme pedméty pomoci datace, vyrobce, funkce, mist&quu, stylové
piislusnosti nebo pouzité technologie. VSimame sirélgrednetu samotného, prévon je
hlavnim objektem naseho zajmu. Naproti tomu anatytn zpisobem (mohli bychom také
fici kontextuélnim) zprogtdkovavame nejen informace gakych skuténostech (o tom, Ze
se staly, Ze existovaly), ale i o doprovodnych okstech, kontextu (jak a pfpo Prednety se
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davaji do vzajemnych souvislosti s idejemi, hodmota dalSimi socialnimi a historickymi
okolnostmi své doby. Exponéty jsou v tomto pojétadmany jako symboly, které odkazuji
k urcitym obsalim. Takto prezentované&gunety nenajdeme ve formalisticky komponova-
nych komplexech sestavenych podigakého unglého systému, nybrz v kontextuélnich
expoztnich celcich, fikladre v tematickych dioramatech.

Nekdy se hovél také o ekologickém ifstupu, ktery znamena, Ze muzealie prezentujeme
ve vzajemnych vztazich, jako prvky systému,&ma panuji Wwité determinujici vztahy a
podminky. Vystava pak zachycuje vztahy pgrwk prostedi, v mz vznikly nebo v émz
pusobi, jakoZ i vzajemné vztahychto jednotlivych prvik mezi sebou. Téma se zobrazuje
tak, aby bylo rejmé, jaké faktory ovlivnily vznik, rozvoj a stawcitého systému (Waidacher,
1999) Naproti tomu systematicky koncipovana vystaspdadava prvky do éité soustavy,
prezentuje systéndthto prvki na zaklad tiidéni ustaleného v daném obafiwede.

Expozice je mozné klasifikovat mnoha dalSimigpby a |ze také uvést dlouhtadu dalSich
piistupi k muzejni prezentaci. Expozice $ilt podle @inku na divadka, navétnickych sku-
pin, na zaklad bazalniho pojeti muzean(iseum contemplativu¥ museum activupmuzea
introvertni X extrovertni), podle miry jejich iluaiosti, z&azeni dramatizujicich prik podle
uplatreni ,visitors friendly” prviki atp. PodrobsSi objasgni téchto zpisohi prezentace vSak
jiz presahuje rozsahrispivku.

4 Expozice jako eduka&ni médium

V kontextu pedagogiky je eduk@m meédiem bdi urcity konkrétni materialni didakticky
prostedek, Skolni &ebnice nebo edukai prostedek na bazi novych médii, zartwesak lze
dany pojem vnimat i v SirSim vyznamu. Tradm edukanim médiem je pak Skola nebo
raizné mimoskolni instituce. Stalastji se za edukani média oznéuji i kulturni a pantové
instituce et muzei. Jak uvadiwa (2009, s. 282), moderni eddkéasystém je charakteri-
zovan pluralitou ,zré specializovanych mistéani“, mezi nimiz Bhem 20. stoleti nésta
vyznam ,relativié novych edukénich prostedi a médii, jeZz podstatmpiispivaji k procedm
lidského @eni.” Citovany autor k nim krotnmuzeitradi i fizné voln@asove instituce, maso-
va média a kulturni Z&eni (knihovny, divadla, kina, zoologické nebodmtkée zahrady,
planetaria a dalsi).

Muzejni expozice se vzdy povazovaly za zdr&éni a nava&lva muzejni expozice za pro-
stredek nabyvani znalosti o&¥. Do muzea se lidé chodi divat na srozumitelny rmedia,
ujiStovat se systematikoui@ddu univerza, hledaji zde porozémh sol¥ samému, svym Ke-
nam, lidské kultdte i pirodé. Hovait o muzejni expozici jako o specifickém edtkam pro-
stredi nebo médiu je proto zcela namist

V muzejni expozici itom probiha edukace skrze muzealii, ktera je Zdertim edukanim
podrétem, & jiz se konkrétni vzélavaci aktivity muzea za#iuji vice na aspekty kognitivni,
nebo spiSe na aspekty afektivni. Rrdiky muzealiim disponuje muzejni expozice jakocspe
fické eduk&ni médium (na rozdil od jinych edultdch prostedki a prostedi) velmi océo-
vanym rysem, kterym je nazornost. Tarpatbecr k zasadninginitelam podmiujicim
uspech jakéhokoliv edukaiho procesu a ovSsem i&ddost muzejnich expozic.

Muzejni expozici tak Ize charakterizovat jako predt, které ovliviuje a prondiuje ndvsv-
nikav nazor na prezentovanou skirtest, utvéi jeho poedomi o tématu. Je-li fwci vystavy
zvolen vhodny zfisob narace (anebo nabizeji-li mifddné, emoce stimulujicifgdmety Ci
unikaty), pak mohou expozicé&gobit také na emoce na¥gniki a jejich hodnotovy systém.
Je znamo, Ze emni stavy maji pozitivni vliv na pa#t, coz je také jeden zwodi, proé mu-
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zea (s bohatym vyuZzitim dneSnich technickych maindéasto inscenuji prozitk@vsilné
situace. Emoce jsou stimulovany i ,polig¥anim“ expozic, jak s nadsazkou ozmame
vlivny trend vypra¥ni skrze pibéhy skuténych lidi. Tento zfisob narace je dostiasty
a velmi &inny. Ze stejnéhoivodu, tedy snahydinit z navsévy muzea udalost spojenou
s radosti, pekvapenim (pozitivnimi emocemi), hrou a stimulujatitivitou, se do expozic
umig’uji rizné zabavni prvky nebo pracovni @&rti stanovi&. Pokud nas expozice vié-
vaji piistupnym zjisobem se zabavnimi a aktivizémi prvky, stava se zazitek z nawst
muzea transformativni zkuSenosti, kterou nfwsti vyhledavaji a odriji. Diky naznae-
nym specifikim a gedevsim diky interakci s autentickymi muzealiena @typ zazitku, kte-
ry lidem dokaze poskytnout pré&wa jedirt muzejni expozice. (podrodjnviz Lord a Lord,
2001, s. 18)

Expozice, jeji ttma, obsah a celkové pojeti §&ejhim faktorem pro muzejni edukaci i pro
neorganizovanédeni navtvnikia. Ma-li se muzejni expozice stat skire usgsSnym edu-
katnim médiem, rla by nejen vychazet u$t otekavani navsvnika, ale také zohlednit
souwasné poznatky —t'giz se tykaji psychologie nawdmika, zakonitosti kognitivnich proce-
s, nebo pra¥ nazornosti, ktera podtfije UsgSnost vSech edukaich médii bez vyjimky.

5 Vyzkumné Sefeni a jeho metodologie

5.1 Vyzkumna oblast, téma a cile/&eti

Muzejni expozice jako typicka forma prezentace rnizk sbirek je projevem lidskénnos-

ti, kterd nalezi do gesce sp&daskych ¥d, predevSsim muzeologie, ale i pedagogiky,
sociologie a dalSich obibrMy se pohybujeme zejména v muzeologické subdis¢iprezen-
tace a zarovena poli muzejni pedagogiky, protoZze na muzejniogig Ize nahlizet nejen
jako na projev prezentaich snah muzea, ale radéijako na specifické eduéai médium.
Rozhodli jsme se prozkoumat sasny stavéeskych muzejnich expozic, a to z hlediska
uplatreni riznych moznych fistupi, inovativnich prvk a sodasnych trendl muzejni kultury

a v neposledmiack také z hlediska jejich eduéaiho zansteni.

Sowasnd muzejni kultura je velmi bohatym a zatowepgehlednym fenoménem, &mz
panuje — tak jako i v jinych oblastech lidské@nosti — znana pluralita pistupi, zangteni,
néazofi. UZ jen pe@et instituci ukazuje, jak velké je zkoumané polgéete Sétni. Pro srovna-
ni uve’me dva statistické Udaje: zatimco Bene$ ve své préaku 1997 uvadi, Ze €eské
republice je navstnikim k dispozici pes 500 muzei, galerii a pamatkovych ohjekteré
roéné pripravi na 2700 vystav, Adresénuzei a galerii Weské republice pro obdobi 2013 -
2014 (AMG, 2013) zahrnuje celkem 1016 polozek, tedyzejnich instituci nejzngjsiho
typu a velikosti, které periodickyfipravuji nejen stalé expozice, ale i kratkodobétan.
O stavu &chto expozic a asobech jejich prezentace nam chybi souhrnné infoemsteji
jako o tom, zda a jakou drou jsou koncipovany jako prostor pro ¥#/ani. Publikované
recenze vystav jsou spiSe pojednanimi o vystavemdeéomeénu, nikoliv analyzou #pobu
prezentace, podani tématu a muzeologickyéstygi.

Jak jiz bylo uvedeno, tématem nasSeho vyzkumnéherigsou muzejni expozice a vystavy
a toto téma jsme geografickyasow zanttili na sotasnéceské expozice nebo kratkodobeée
vystavni projekty, které vznikly na naSem uUzemioslpdnich pti letech. Do vyzkumného
vzorku jsme proto zahrnulitpdevSim expozice otgané v letech 2009 az 2013, vyjicme
jese i expozice z prvni poloviny roku 2014. Vyzkum tddpme jiného @inasi zpravu o tom,
jaké expozice véchto letech vznikly a jaky Gzus u nas v &&&né muzejni kulte panuje.
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Cilem vyzkumu bylo:

» Zjistit, jaka témata prezentuji smsné&eské expozice a co tkigejich obsah;

» popsat a zhodnotit ¥Bi podobu sotasnychteskych expozic;

 Zzjistit, zda se nové expozice odliSuji @édh predchozich;

* pojmenovat principy a strategie, které se uplptv sotasnychéeskych expozicich;

* vyzkoumat, zda a jak byldigpripraw novych expozic zohle@no vzclavaci hledisko;
» vyhodnotit silné a slabé stranky sasnychieskych expozic;

* pojmenovat pekazky, které brani lepSimu vyuZziti expozic kedadani.

5.2  Zakladni soubor a vyzkumny vzorek

Zakladnim souborem j6irokd skupina muzejnich expozic a vystaskych paréd’ovych
instituci, které vznikly v obdobi 2009 — 2014.

Vyzkumny vzorek byl dan:

» casovym a geografickym hlediskem;

* snahou o reprezentativni zastoupeizingch tymi muzejnich instituci a jejich expozic,
které dokumentuji nejentgvladajici stav, ale iffklady inovativnich trendl sowasné
muzejni kultury;

» ochotou a zajmem muzei spolupracovat na vyzkumu.

Zkoumali jsme nejen expozice inovativiiioceiované, naopak jsme usilovali 0 pestry
vzorek, ktery by nam umoznil podat pestry obraz Sditeo ceského muzejnictvi
(od klasickych formalistickych Zigohi az po kontextualitu). 8iem vzorkovani jsme proto
vybirali pripady typické i krajni (vitrinovéi panelové expozice X interaktivni science centra)
a sestavili jsme variantni vzorek, ¥mz jsou zastoupena muzea regionalni i celostauem
umeni, science centra, éttka muzea, archeopark, muzea vlasina i specializovana.
Uplatnili jsme gitom gradualni vybr.

5.3  Vyzkumny vzorek byl nakonec/@o expozicemethto muzei:

Archeopark pratku ve VSestarech, dské muzeum Moravského zemského muzea, Expozice
casu Sternberk, Galerie @ni pro dti, Galerie vytvarného udmi v Ostra¥¢, Husitské muze-
um v Tabde, iIQLANDIA Liberec, Mestské muzeum a galerigélav, Mestské muzeum ve
Skuti, Metodické centrum muzejni pedagogikr poravském zemském muzeu, Moravska
galerie v Brg, Muzeum a galerie severniho Rigka v Marianské Tynici, Muzeum
Boskovicka, Muzeum Dr. Bohuslava Horaka v Rokycandduzeum Jintichohradecka,
Muzeum Komenského vi€row, Muzeum loutk&skych kultur, Muzeum regionu Valassko,
Muzeum regionu Valassko: Zamek a park v LeSné w3&kého Metici, Muzeum unini
Olomouc, Narodni muzeum: Narodni pamétnik na VikdNarodni muzeum, Novy zamek
Kostelec nad Orlici, Slezské zemské muzeum, Satlamauzeum ¥zeistvi, Techmania
Science Center, Vlasttdné muzeum v Olomouci.
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5.4  Vyzkumné otazky

» Jaka témata prezentuji sasnéieské expozice a co tkigejich obsah?
» Jaka je vijSi podoba a design stasnychéeskych expozic?

» OdliSuji se no¥ vzniklé expozice odéth gredchozich?

» Jakeé principy a strategie se uplgt v sowasnychteskych expozicich?
» Bylo pii ptipraw novych expozic zohle@no vzdlavaci hledisko?

» Existuji pekazky, které brani lepSimu vyuziti expozic kedadani?

» Jakeé jsou silné a slabé stranky &mnychéeskych expozic?

5.5 Metodologické postupy

V naSem Sdéni jsme uplatnili kvalitativni metodologii. Zabyvgsme se studiem,
analyzou a vyhodnocenim specifického projélayvéka a instituce a muzejni expozice nebo
kratkodobé vystava zde plnila roliipadu. Zakladni vyzkumnou strategii uptatou v nasem
vyzkumu byla tedy fipadova studie.

Metody ziskavani dat

Uplatnili jsme triangulaci metod zjidvani vyzkumnych dat za vyuZitichto metod: dotazni-
kového Seeni, strukturovaného rozhovoru, vlastniho pozorgvabhsahové analyzy dopro-
vodnych textovych materidl fotodokumentace expozic éznych inform&nich zdroji vaza-
nych na dané muzejni instituce.

Metody zpracovani a analyzy dat

Koneina podoba fipadovych studii referuje o podbkxpozic, analyzuje principy uplaime

pri jejich tvorke, sleduje zohledini vzctlavaciho hlediska a sumarizuje slabé a silné syrank
popisované prezentace. Vysledkem zpracovani aangyevidence o existenci zkoumaného
jevu a o jeho strukturaci a dale typologie expagiena o ziskana data. Jednotlivé analyzy
jsou popisné aastene i literarni“. Provadli jsme konstantni komparaci vedouci k vymeze-
ni typologie pipadi; dale kontrastovani, tedy komparaci polarnichitgfipadi (nag. pane-
lova expozice s expozici interaktivni) a kon&i sekundarni interpretaci dat: pokusili se ob-
jasnit, co identifikované kategorie a dalsi pozgathamenaji. (Sv&ek, Seova, 2007,

S. 223)

6 Zjisteni

PrestoZze vyzkum dosud neni doken a nachazime se v Zéatné fazi sekundarni interpre-
tace, z mnozstvi shromaieho materialu plynou jiz nynigktera zjiséni. Cast se jich tyka
témat expozic. Ukazuje se, Ze obsahovéé&tani expozic je tradni a témata posiné malo
koresponduji s aktualnimi sponskymi problémy a se skdteym Zivotem lidi. Obraceji se
spiSe k minulosti a majirphledovy, neutralni, nekontroverzni charakter.

Na zaklad analyzy obsahu expozic navrhujeme vyznagnpesunout klasickou definici ex-
ponatu, v jehoZz roli staléastji vystupuji nejen muzedlie, tedy sbirkoviegmety, resp. au-
tentické doklady, ale i substituty, hands on expprdidaktické hraéky a dalSi expozni prv-
ky. Pribyvaji expozice bez vyuziti autentickych doldad nachazime je typicky ve science
centrech, archeologickych parcich neltsklych muzeich.
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V expozicich se &n¢ uplatuji digitalni média, a toiznou nerou v zavislosti na finafmich
moznostech instituce, z&nech tuirci nebo prezentovaném tématu. | zde se vSak ustélila
konvence a tviavé pristupy k uziti novych médii jsou vyjinieé. Za konveéni zpisob ozna-
cujeme nap ,plnéni* informanich kioski textovymi informacemi nebo databazemi. To na
jednu stranu sice odléhje expozici, avSak nova média toho utfiggz mnohem vice, a to
zvlase s ohledem na vzthvani specifickych skupin na¥snika (nejen dosglych, ale i dti

a mladeze).

Muzejni expozice uspokojujiievazre intelektudlni patby nav&tvnika a dramatizujici nebo
iluzivni prvky, jez cili na emoce, se v nich vewrani se zahraémimi piiklady uplatiuji
velmi stizlivé. Podoba satasnych expozic osciluje mezi tradici a inovaciyivg tradéni
expozice nachazime u muzeidnf) nejvice inovaci naopak u science center.

Ceska muzejni kultura se ob&ovyznauje vysokou profesionalitou, coZ se projevuje iaisp
kojivym vytvarnym a architektonickynfeSenim expozic. &tSina instituci @ vytvareni
novych expozic své postupy inovuje a dochazi taloduriim, nékdy velmi vyraznym. Jen
vyjime¢né maji expozice formalisticky charakter, avSak kahialita neni vzdy tisledna.

| ona ma vnaSich muzeich zn& rezervy a ftwci jsou spiSe opatrni a malokdy
experimentuji. Expozice jsourgvazrt funkéné ekologické, avSak i systematika sbirek a
mnohdy unglé oddtlovani sbhirkovych fonil podle oboil stale petrvava. Pesto je kontextua-
lita a snaha o postizeni SirSich vitgdievazujicim trendem ba normou.

Expozice jsou obvykle deny pro ,univerzalniho®, tedy dosigho nav3tvnika, jen vyji-
me:né nachazime iklady disledné orientace i nai, mladez nebo handicapovanétaby.
Hojn¢jSi je cast&né zohledovani tchto skupin, a to n&pvytvorenim dtské linky se speci-
alnimi texto¥ obrazovymi materialy a interaktivnimi stanovisébo zakomponovanim hap-
tické stezky utené nevidomym nawdtnikam.

Vzdélavaci hledisko je jen malokdy zohlegho @i samotné fipraw novych expozic, spise
se k vystav pridava ex post &aky expozéni prvek didaktického charakteru (ftagdidakticka
hratka, pracovni list) nebo se edwkého vyuZziti expozic ujimaji muzejni pedagogove.
Priznané je, Ze nejsou (zejména u klasickych ,kamennyahzei) povaZzovani za plnohod-
notnécleny tymu tvirci, a proto expozice vzthvaci povahu sice deklaruji, avsak nijak nebo
jen méalo @eni nav&tvniki usnaduji. Naopak nové typy muzejnich instituci, k nimatp
archeopark nebo science center, vznikéjnp s cilem vz&lavat navaivnika a v expozicich
za timto @elem uplaiiuji fadu Kiznych expondit nebo dalSich pruk které podporuji stdinost
expozice a jeji nazornost. Mezgkazky, které brani lepSimu vyuZziti expozic kedadani,
tak pati krome financi nebo nedostateé personalni kapacity také fakt, Zze pedagatagto

v hierarchii muzejnich profesi ten posledni a ndgba expozice nema zadny vliv. To se
velmi dol¥e vyjevuje pi komparaci expozic vzniklych odliSnym &gobem.
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7 Zavérem

Muzea se mohou prdstdnictvim svych expozic vyznarmpodilet na vSeobecném \&ani

a rozvoji osobnosti svych nagshikia, mohou se stat inspirativnim prostorem vyuzitelnym
k jejich celozivotnimu &eni. VyuZzitelnost expozic v tomto duchu vSaknm zavisi pray na
piistupech, které firci expozic uplatuji, a na mie ,didaktiénosti“ expozic. V naSem
vyzkumu jsme analyzovali celdadu giklada, které mohou v tomto s¥ru slouzit jako vzor,
setkali jsme se v3ak i s promanymi Sancemi. Vysledky naSeho i&eti, které budeme
v brzké dob publikovat obSirgi, mohou ukazat prasfené cesty k tomu, jak vivaci
potreby nav&tvnika vhodre zohlednit.
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Sowasné muzeum a jeho vaflavaci moznosti na péatku
21. stoleti

Nowadays museum and its educational potential at éhbeggining of 21st century
Jolana LAZOVA

Abstrakt: Prispvek se zabyva fenoménem muzea - jako vychovné &axati instituce,
ktera uchovava narodni kulturni hodnoty a zpemfitovava je dalSim generacim a plynule
navazuje na mladyédni obor muzejni pedagogiku. V s@asné dob je v muzeich $novana
vyznamna pozornost praci nejené&ndi a mladezi, ale také s d@gpmi ¢i seniory. Nov
vznikajici lektorska oddeni nabizeji nav&vnikim rozlicné moZznosti edukaiho vyuZziti,
véetrg zapojovani novych technologii do doprovodnych pmowg, se kterymi se fiZzeme
také setkat vokav expozicich (nap ve forne didaktické pomicky). V negasgjSich gipa-
dech jsou jimi nap dataprojektory, dotykové obrazovkytablety. Aktualni fakta nam pro-
zradi dosavadni vysledky dotaznikovéhdesdt doplgného o informace z terénniho vyzku-
mu.

Kli éova slova:muzeum - muzejni a galerijni pedagogika — muzejnikace, nové technolo-
gie — dotaznikové Seni.

Abstract: This contribution deals with the the phenomenomaseums - as an educational
institution, which preserves national cultural \edwand pass them on the next generations and
continuously follows the young field of museum eatimn. Nowadays in museums, there
is a significant attention dedicated not only te tork with children, but also with adults and
seniors. The newly created lecturer departmentxroffisitors a variety of educational use,
including involving new technologies into supporograms, which we can also meet freely
in expositions (eg. As teaching aids). Most fredlyethose are for example dataprojectors,
touch screens or tablets. We get the actual faota fesults of the questionnaire research,
supplemented by information from field research.

Key words: museum - museum and gallery education — new téohies - questionnaire
research.
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1 Uvod

Muzeum je vychovnou a vZkhvaci instituci s dlouhou historii. Uchovava naro#ulturni
hodnoty a po cela staleti se je sna&davat a zprostdkovavat dalSim generacim, aby tyto
hodnoty nezanikaly. Vztdavaci cile muzea se v procesu historického vyypbij®zere pro-
ménovaly, bezesporu vSak sehravaly pro lidstvo vyzrnaumedukani roli jiz od svého vzni-

I 7

ku. Od 2. poloviny 20. stoleti se potonmtize rozvijet ¥dni obor Muzejni pedagogika.

V souwasné dob je eduk@nimu potencialu ¥eskych muzeich a galeriicknovana vyznam-
na pozornost. Ble se tak pochopitetnpo vzoru zahragnich instituci. No¥ vznikajici a roz-
vijejici se lektorska odteni nabizeji nav8vnikim vSech ¥kovych kategorii osobam jak-
koli znevyhod®&nym rozlicné moznosti edukRaiho vyuZziti. Pozoruhodné jsou #ny, které
piinaSeji rychly vyvoj novych technologii. Jejich wdni sledujeme weskych muzeich a ga-
leriich jak pro pimou (nap. v eduk&nich programech, tedy v doprovodu s lektorem), tak
i negimou (nap. didakticka pomcka) podporu &eni nav&tvnika. Ve druhém fpad se
jedna o samoobsluZznou manipulaci s modernimi tdogremi pimo v expozicich, ve fortn
dotykovych obrazovek, tzv. info kioglka dalSich digitalnich #&eni. Velice aktualni je také

pouZzivani mobilnich telefdna jejich aplikaci.

Nyni probiha dotaznikové $ehi véeskych muzeich a galeriich, kdy Zjifeme, jak jsou zde
noveé technologie vyuzivany a jak jsotijipmany nav&vniky i samotnymi lektory. Z dosa-
vadnich vysledk dotaznikového Sini vyplyva zjengeskych muzei a galerii o jejich vyu-
Zivani. Nefastji se jedna o audio-pvodce, audio zaznamy, dataprojektory, interaktbeni
bule, QR kbdy a video projekce. MuzeagihdrZzet krok s dobou afpakat do svych expozic
mladou generaci nawsmiku.

2 Muzeum - Vychovna a vzdlavaci instituce

»,Muzeum jako instituce i jako duchovni hodnota ¢ela jedinénym kulturnim a spol@enskym jevem dnesni
doby.” (Hor&ek, 1998, s. 34)

V této kapitole si klademe za citquistavit muzeum jako instituci, ktera od svého kuani-
spiva znanou nerou k rozvoji lidské vzdanosti. Ve striném historickém sledu udalosti
chceme akcentovaftibbZité kulturni mezniky, kteréfigpély k rozvoji vychovré vzdilavaciho
potencialu muzei a galerii a v kéném disledku vedly ke vzniku samostatnéhé&driho
oboru, muzejni pedagogikyidtistavime zde také vyznamné osobnosti tédaivdiscipliny.

Muzeum je specifickou vychovnou a &dlvaci instituci, ktera vyti@ uchovava, rozHije,
zkouma a prezentuje své sbirkyejaosti. Vznika a dale se rozviji od 18. stoletm&ejnim
fenoménem jako takovym, se v3ak setkavame daléike,da to v antice. (Sohéva, 2012).
Dovolte nam fipomenoutreckémuseion- pavodre sidlo muz a nasledmisto vzdlavani,
kde se setkavali vyznamntenci a myslitelé a odéhoz je také slovanuzeumodvozeno.
S prvnimi  muzej&pedagogickymi Uvahami se setkhvame od 2. polovisa stoleti
v Némecku. Vyrazgji se potom tyto tendence roagi na konci 18. stoleti, v obdobi, kdy
vznikaji slavna sitova muzea (ndp Louvre v P&Zi). Pro rozket muzejni kultury a jeji vy-
chovre vzailavaci role je vSak nejvice podstatnycgtek 20. stoleti, kdy se objevuji vyznam-
né muzeologické a pedagogické osobnosti s jejickemirpedagogickymi teoriemi, dale
rozvijenymi od 2. poloviny 20. stoleti. (JagoSo¥aja & Mrazova, 2010).
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2.1 Muzejni pedagogika

Muzejni pedagogika je pasim¢ mlady obor, ktery zahrnuje teorii a praxi edukaceauzeu

a s muzeem spojenou.déském prosedi se zé&al rozvijet gedevsim po roce 1989, ovSem jiz
v piredchozim obdobi se jeho teoretickému obsamowal nap. vyznamny autor Josef Benes.
Ve swtovem neritku sahaji kéeny muzejni pedagogiky daleko do 16. stoleti, vel@@ch
20. stoleti se potom tento termirtabpouzivat v Nmecku. V sotasné dob se u nds muzej-
ni pedagogikou zabyva ztre¢ mnozstvi autér Nicmérg, jak u nas, tak v zahratij jsou
v8echna zasadni data a vyzkumné analyilezité pro rozvoj této discipliny, rozvijeny az
v poslednich deseti letech (JagoSovw&al& Mrazova, 2010).

Termin muzejni pedagogika jédni obor, ktery se zabyva muzejni edukacRadagogickém
slovnikunachazimeigsnou definici:

.Muzejni pedagogika je n@vse rozvijejici pedagogicka disciplina, zkoumaj&gdchny aspekty vyuzivani muzei
a v nich uchovavanych sbirek pro vych&wzdélavacicinnost, nap. didaktické a metodické problémy vytea

ni specializovanych expozicqdka muzea, muzea pro mladeZjppavy zvlastnich prohlidek pro Skoly, wa+
vacich hodin a ,dilen* probihajicich v muzeu aPh{cha, Walterova & Mare§, 1995, s. 293)

Ackoli se u nas fesny termin muzejni pedagogikdwe nepouzival, wlezité obsahové aspek-
ty zkoumal, v Gvodu jiz zmimy, p‘ednicesky muzeolog J. Bene$ (1917-2005). Od 60. let
20. stoleti zohletbval vyznam a vz#lavaci role muzea. Uz v té dobovail o pritazlivych
kulturnich programech, diky nimz se mohou zvySquaty navsévnika muzei, obzvIast
déti a mladeze. Své poznatky zpracoval v rozsahléografii Muzeum a vychovél980).
Radek Hor&ek (1998, s. 56) definuje muzejni pedagogiku jampglexni ozné&eni aktivit,
.Které cilert vyuzivaji instituce muzea kiijpnym vychovi-vzdlavaciméinnostem®. V roce
1998 vychéazi s¥ejni publikaceGalerijni animace a zprogtdkovani urni. Autor zde ob-
jasiuje problematiku galerijni animace, ktera je v moizedukaci stale velice aktualni. Uvadi
jednotlivé typologie progratnpro veéejnost, jako naip prohlidky s piivodcem, besedy, ateli-
ery a tarci dilny, ale také zvlastni programy a kén€animace, jenz jsou oblibenou formou
muzejni edukace. ,Animace v galeriich jsou “oZietiji¢cinnosti, ¥ nichZ nav&vnici pomo-
ci riznych material ¢i predmeéta vytvareji dilci vytvarné etudy, které svym principem, tech-
nologii nebo obsahovym z&menim navazuji na sledované dil¢tHor&ek, 1998, s. 71). Za
zminku stoji, Ze R. Hoték v té dob oznail V. Juvu, jako autora jediného spisu 0 muzejni
pedagogice \eské republice. Vladimiria je autorem velkého mnoZstvi publikaaflén-
ku, vztahujicich k této problematice, apéti, mladez, ... a muzeg2003). Obzvlas zaji-
mavym pa@inem je jeho studi®/irtualni muzeum a nové moznosti &ladani (2008). AvSak
nejwetsi vyznam ma nasledujici publikace, na niz spalepral s dalSimi dima autorkami.
Pokusem shrnout vSechny dosavadni informace a flgzrideré u nas do té doby vzesly
z odborné literatury, se stala publikace od autbrJava, L. JagoSova, L. Mrazova s nazvem
Muzejni pedagogika: Metodologické a didaktické &gpenuzejni edukac€010). Autdi
zan®iili cil hlavné k napomoci studefin muzeologie a muzejnikn z praxe, zorientovat se
v muzejni pedagogice a také informovat SirSi, zagmpedagogickou odbornou remost
0 moznostech vyuZziti muzejni pedagogiky v jejichgarV uvedené publikaci audiorymezuji
muzejni pedagogiku jako svébytnosdeckou disciplinu. Muzejni edukace tivgeji hlavni
kategorii, jejimz efektem mohou byt pozitivni &my navozené v jedinci skrzéigobeni mu-
zea, jeho materialnimi a nematerialnimi obsahyiehj@ispdadanim. Teorie muzejni edukace
smeétuje ke d¥ma hlavnim ¥dnim disciplinam, k pedagogice a muzeologii, jakdivPetra
Sob&ova. Autorka, kterd se také odb®rrzabyva muzejni a galerijni pedagogikou,
v piedeslych dvou letech vydala@dvyznamné publikackluzejni edukac€012) aEdukani
potencial muzed2012). Rispela taktéz znenym mnozstvimelanka, piispsvka ¢i sborniki
a vysokosSkolskych skript.
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2.2  Ajak vypada satasna situace muzejni edukace v praxi?

Dnesni vyznamijSi instituce #zuji ¢i aktivizuji lektorska odéeni, kde fisobi muzejni pe-
dagogové (lektd, animatdi, aj.), ktei pripravuji k vystavam anintai programy. ZlepSuje se
také spoluprace s kuratory (Séib&é, 2012). Dle typu a velikosti instituce se [i®ket mu-
zejnich pedagag Ve velkych institucich, jako je napNarodni galerie v Praze, sénuje
vzklavacime¢innostem Sest lektdra dalSichiicet je externich, ki realizuji za rok cca 700
vzklavacich prograrin Dale pak vytvarné herny a vytvarné dilny pro dtspiech je zhruba
tiéi 300 az 400. O vadiavaci programy je zde zajem a n&vsici se radi vraceji (Z rozhovoru
s lektorem O. Bysickym, Narodni galerie v Praze). Moravska galerigreeé disponuje pti
lektorkami a dale nap Muzeum moderniho wni Olomouc ma k dispozici pro eduka
Ucely tii stalé lektory.

Ackoli je vztah véejnosti k muzeim ambivaletni (Sotwiva, 2012), muzea a galerie se snazi
vytvéaret doprovodné programy k vystavain stalym expozicim a srozumitelnou formou
zprostedkovavat urdleckd dilaci jiné sbirkové pednty vSem navévnikam. Pravidelg se
konaji muzejni konference, kde jsou prodiskutovanaktualni problémy a dale besedy, hap
Beseda s pozvanymi hosty nad smyslem a podobaniasaych doprovodnych progréam

v galerijnim a muzejnim provozu, s nazvéhro koho to dlas? Kdyz to nikoho nezajima
(Bartlov4, Kratochvil & Horék, 2013)

3 Vyznam novych technologii - Jak pilakat mladou generaci navsévniki

.Nové technologie poskytuji nové moznosti komuniasdileni informaci a multimedialniho obsahu.”
(Buchtova, 2011, s. 3)

S digitalnimi technologiemi se v dnesni dadetkavame u &Siny ceskych muzei a galerii,
zélezi ovSem na druhu a velikosti dané institucgalich faktorech. S jinymi modernimi
technologiemi se setkame v mensim muzeu regionalmévo v technickém, viastignémgi

V muzeu umini, sjinymi potom vtzv. Science centrech. Vyuhivaovych technologii
v muzeich a galeriich nabizi dalSi mozZnost zped&bvani unsleckého dilaii jiného sbirko-
vého gednetu zabavnou a interaktivni formou.

3.1 Digitalni technologie v muzeu a galerii

.Vyznam muzea v saiasné spoknosti dramaticky zvyramiji nové vizuélni a komunikai technologie
a s nimi souvisejici kulturni a socialni prémg.“ (Kesner, 2000, s. 239)

Muzea a galerie projevuji snahu flexiliilneagovat na proémlivost moderniho vyvoje. Jiz
pies étyricet let zapojuji do svych muzejnich progrfamejnowjSi technologie a istupy.
Nejcastji se jedna o tzv. audio fwodce a audiovizudlni prezentace (Muzeum: Muzejni
a vlastivdna prace, 2012, 2. ra&. 50).Rada zahraghich ¢lanki upoutavaji nasi pozornost
titulky: Museum learning via social and mobile technologigtow) can online interactions
enhance the visitor experiencéCharitonos, K., Blake, C., Scanlon, E. & Jones, 2012,

p. 802-819). V satasné dob tyto tendence pronikaji i k ndm. Stalasgji mame moznost
nalézt v nabidce doprovodnych progtamneduk&ni programy, ufené k vyuzivani chytrych
telefoni a tablet, s nimiz si mohou nawdtnici samostath prochazet danou expozici, tedy
v doprovodu svého digitalniho, animovanéhavpdce.
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Digitalniho interaktivniho pivodce nabizi nap Narodni technické muzeum v Praze. Pro-
strednictvim projektw/ technice je budoucnose naskytla muzeutipezitost paidit nekolik
tableti, do nichz byly nainstalovany specialni programysahujici mj. i hry, kvizy a dalSi
aplikace.

vzniklé do roku 1800

Obrazek 2.1

Obrazek 2.2. Obrazek 2.3.

Digitalni privodce expozicemi v tabletu, Narodni technické mozeWPraze, 2014. (Foto: Veronika
Schvanovd)

DalSim gikladem mohou byt projekty, realizované lektory Mazaingni Olomouc. Animani
program k vysta¥ Josefa Ignace Sadlera (20X1)Workshop klasické animované tvorby pro
ucitele vytvarné a medialni vychovy. ¥dhto programech jdeifedevsim o zprostdkovani
unmgleckého dila za pouziti modernich technologii, Bloujako inspirace k nahlizeni na sou-
gasnou unileckou tvorbu (JohnovaGapkova, 2012).

B

Obrazek 2.4Animani program 90 minut aneb rychlokurz Foto: Z&leBodoma
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Vyuziti novych technologii fizeme také vid v nové expozici Hrodowdného kraje ve
Vlastivédném muzeu v Olomouci, ktera obsahugkatik dotykovych obrazovek, zmych

dataprojektai, jiné promitaci zdzeni, zvukové efekty dokreslujici atmosféru daxgoeice,

akvérium na dotykoveé pero, a nebo tzv. ,digitakdifko”, v mz si nav&tvnici mohou po-
fidit vlastni Ulovek.

Obrazek 2.6. Obrazek 2.7.

Expozice Firodowdného kraje, Vlastédné muzeum v Olomouci, 2012 (Foto: P. Rozsival,
M. Kyseld)

Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a praxdr®ik z XXII. reniku konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie &ec10. z& 2014 v Olomouci
Stranka | 230



Sekce 7 Teorie a praxe fungovani vychovnych adlédhcich instituci

4 Dotaznikové Sefeni - VyuZziti novych technologii v muzejni edukaci

V sowasne dob je provadn kvantitativni vyzkum, kdy je pomoci elektronickyzesilanych
dotazniki zjistovano, kterd muzea a galeri€’eské republice vyuZivaji nové technologie, jak
pro @imou (nap. v eduk&nich programech), tak i ngmou (nap. didakticka pomcka)

podporu geni navatvniki.

Dotazniky postuphirozesilame do vSecteskych muzei a galerii. Aktu&mame k dispozici
odpowdi od celkem 83 respondéntkteri jsou rozdleni dle zangteni, velikosti, typu institu-

ce a dalSich kritérii.

Historické
Pfirodovédné
Umélecko-prumyslové
Technické
Vlastivédné

Ostatni

Obrazek 3.1Zan®¥teni muzea a galerie

V. (do 10 z [25)

Ane (291
ANO |S<)

Historickée
Prirodovédné

37
19

Umélecko-prumyslové 17

Technické
Vlastivédné
Ostatni

36
24

I. (muzea nad 70 zaméstnancda) 10

II. (26-70 zaméstnancu)
lII. (11-25 zaméstnanct)
IV. (do 10 zaméstnanci)
Ostatni

Ano 32
Ne 47

Obrazek 3.3Je sodasti Vasi instituce samostatné edukaoddleni?
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39 %
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45 %
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20 %
10 %
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12 %

2 9
2 /0

19 %
30 %
1%
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Audio pravodci 14 17%
Audio privodci Audio zaznam 17 20%
Audio zaznam Dataprojektory 42 51%
Digitalni fotoaparat 15 18%

Dataprojektory
Interaktivni tabule 13 16%
Digitalni fotoaparat Mobilni aplikace 6 7%
Interaktivni tabule pPC 28 34%
o QR kody 16 19%
Mobilni aplikace Tablety 5 6%
Video projekce 41 49%
Webové stranky (edukace na webu) - hry, aplikace, kvizy aj 7 8 %
Weboveé stranky (edukace na webu) - materialy ke staZeni 19 23%
Zadné 14 17%
Ostatni 19 23%

Zadné

Ostatni

~rs ooz

Obrazek 3.4VyuZzivate pro nefmou podporu &eni ndvatvnika nékteré nové technologie?

Zde rekolik davodi, které uvadji muzejni pracovnici jako impuls k zavedeni novyethno-
logii nag. ,Inspirace z nav8vy zahranini instituce; Zpistupréni muzea viejnosti, zvysit
navstvnost, roz§it vékovou hranici; Vytvéeni nové expozice; Posileni vstupni motivace
déti k z4jmu o vzdlavaci obsah. MoZnost prezentace muzejnich témaiofio, ktera je plé-
hava k mysleni s@asné mladé generace; VSudiypmnost a postupujici sanfepmost pou-
Zivani konkrétnich technologii (v chronologickéntgb - PC, projekce, digitalni inforrai
panely, dotykové obrazovky, tablety), poZzadavkgj@m navaivnika...atp.”

Z dosavadnich vysledkdotaznikového Sini vyplyva, Ze majteska muzea a galerie zajem
0 vyuzivani novych technologii. Ngjstji se jedna o audio-fivodce, audio zaznamy, data-
projektory, interaktivni tabule, QR kbdy, video jakce, tablety a také néwnobilni telefony.
Muzea chiji drzet krok s dobou affdkat do svych expozic mladou generaci né&wsitki.
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5 Zavér

V ¢lanku jsme hoviili o vychovné a vzéavaci roli muzea a jeho historickém vyvoji, ze-kte
rého se ve 2. polovin20. stoleti zrodila samostatnddwi disciplina, muzejni pedagogika.
Predstavili jsme tuto moderni socialnédu, zabyvajici se teorii a praxi edukace v muzeu
a poukazali na jeji vyznamné osobnosti. Dale jsm& textu zamysleli nad vyznamem no-
vych technologii a jejich vyuzivanim v muzejni edaka na ukazceékolika muzei jsme
nastinili sodasnou situaci. V z&vu piispsvku prezentujeme dosavadni vysledky dotazniko-
vého Seteni s ukazkou grafzjisttnych dat. DalSi sifovani vyzkumu se bude dale odvijet
dle zjise€nych informaci dotaznikového geni. Vyuzit bude terénni vyzkum, na kterém jiz
nyni ¢castén¢ pracujeme. Navstivime muzea a provedeme pozoraanalyzu edukaich
progranti. Do budoucna bychom se radi zsit na didakticky obsah a vyuZiti novych tech-
nologii v tomto duchu.
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