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Abstrakt: PFispévek se zabyva problematikou existence viceletych gymndzii vedle béznych zdkladnich Skol. Reaguje
na obecné - stereotypni - minéni o nevhodnosti tohoto zpiisobu vnéjsi diferenciace Zdkii. Na zdkladé dat ziskanych
pedagogickym vyzkumem prispévek nabizi nékolik argumentii k pfehodnoceni postojit k tomuto jevu. Zdrover se
autorka zamysli nad pFicinami moZnych spoleCenskych determinant.

Klicovd slova: pedagogicky vyzkum, spolecenské ocekdvani, spolecensky stereotyp, vnéjsi diferenciace, viceletd gym-
nazia, revize pfistupu k reflektované problematice.

Abstract: The paper is concerned in problems of the multi-veared senondary schools existence next to usual basic
schools. It reacts on conventional - stereotype - voice about inadvisibility of this type of external differentiation.
On the basis of executed pedagogical research data the paper offers several arguments for reconsideration this area
positions. At the same time the author aims to find the causations of its social determinants.

Key words: pedagogical research, social expectations, social stereotype, (external) differentiation, multi-yeared secon-
dary schools, problems reflection’ review.

UvOoD

Problematika vnéjsi diferenciace zakl v obdobi povinné Skolni dochazky stale vyvolava Zivou diskusi nejen
v odbornych kruzich. Zvlasté odchod Zaki ze zdkladni §koly na viceleté gymnazium predstavuje mimoradné
sporny moment. Ten vychazi z jednoho spoleCenského stereotypu, kterym je predstava ur€ité vylunosti téch
Zaku, ktefi odchazeji ze zakladni skoly studovat na viceleté gymnazium.

Jde o problém jak spolecensky (lze jej zkoumat metodami sociometrickymi), tak pedagogicky - uchopitelny
metodologii pedagogiky. Pedagogika je védou o ¢lovéku (o jeho vychové a vzdélavani v interakci), odrazi tedy
plné spoleCenské potfeby a ofekavani. Svymi vyzkumy zji§tuje vztahy mezi proménnymi ve vychovné vzdélava-
cim procesu, které jsou determinovany spolecenskymi hodnotami a zpétné jejich tvorbu ovlivauji.

SpoleCenska ofekavani v§ak mohou prerist v rigidni stereotypy. Setrvavani na apriornich pozicich stéZuje
mozZnost efektivnich pedagogickych zmén a inovaci. Pedagogicky vyzkum je jimi pak rovnéZ determinovan,
reflektuje jejich aktualni stav. Vysledky vSak musi podavat nové, inovativni, perspektivni...

Priizkumem tirovné€ motivacéni struktury, zdjmového zaméfeni a perspektivni orientovanosti Zakt zakladni §ko-
ly a Zakd viceletého gymnazia, jsme chtéli zjistit, zda existuje mezi t€mito dvéma skupinami vyznamny rozdil.

Hypotéza formulovana v souladu se zminénym stereotypnim pfedpokladem oznacovala Zaky viceletého
gymnazia za ty, ktefi by méli vykazovat ve viech vy$e uvedenych sférach Skolni reality vyznamné kvantitativné
i kvalitativné odlisné vysledky.

VNEJSI DIFERENCIACE - PODSTATA A FORMY REALIZACE

vitu vzdélani, prostfednictvim zdmérného zasahovani do organizace skupin Zakt. V tomto obecném vyznamu se
vztahuje k tradicnim zpsoblim organizace skoly jako €lenéni Zakh podle riznych jim pfiméfenych vzdélavacich
cest diferenciacnich kritérii (napf. podle véku, pohlavi, nadani, vykonu, sklonti, zajm apod.).

Pojem diferenciace je zastfeSujicim terminem, pod ktery se subsumuji dalsi pojmy jako je napf. individuali-
zace, selekce atp.!
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Hlavnimi cily a ukoly diferenciace jsou:
- zvySeni efektivity vzdélavani u co nejvétsiho poctu zakuy,
- zvySeni moZnosti specializace podle vloh. nadani a vykonu zaku.

Diferenciace predstavuje Siroky komplex problému, od otazek politickych, pres oblast socialné ekonomickou
a psychologickou az k problémuim specidlné didaktickym a metodickym. V souCasné dob€ je nejaktualnéjsi
feSeni nasledujicich problémii:
1. Stanoveni spoleéensko-politickych i obecné didaktickych cilt diferenciace.
2. Rozpracovani psychologickych a didaktickych kritérii, podle nichz se diferenciace provadi.
3. Vypracovani prostfedkn diferenciace ve smyslu objektivnich standardizovanych testi.

Pedagogicky slovnik (Pricha; Walterova; Mare§ 2001 ) definuje vnéjsi diferenciaci jako trvalé rozdéleni Zaka
s cilem optimalniho rozvoje jedince. Prostiedkem je vytvafeni vhodnych podminek pro Zaky, pfiméfenych je-
jich pfedpokladiim a zvlastnostem (schopnostem, perspektivni orientaci, zajmim). Vznikaji tak podle urcitého
kritéria homogenni tfidy a skupiny.

O vhodnosti, pedagogické ucinnosti i etické opravnénosti se vedou spory. Hlavnimi argumenty byvaji vyvojova
opozdéni nékterych déti vlivem rodinného prostiedi, rizika pfed¢asné specializace Zakil, omezovani spoluprace
rozdilné schopnych jedinct apod.

V evropskych $kolskych systémech 1ze v soucasné dobé vysledovat na urovni sekundarni §koly tfi zakladni
modely vnéjsi diferenciace.

Jsou to: klasicky model (napf. SRN, Rakousko), model s oddalenou hlubsi diferenciaci (napf. Italie, Belgie,
Francie) a model s jednotnou §kolou (napt. Dansko, Svédsko).2

VICELETA GYMNAZIA

Viceleta (osmileta nebo Sestiletd) gymnazia u nas nové vznikla na pocatku 90. let 20. stoleti. Navazala na
svou prvorepublikovou tradici, jsou alternativou ke ¢tyfletému gymnazialnimu studiu.’

Argumentace okolo smyslu, pozitiv i stinnych stranek viceletych gymnazii je velmi nejednoznacna:

Viceleta gymndazia udajné ochuzuji zaky zakladnich Skol o ,,tahouny*, ktefi jsou vzorem pro mentalné slabsi
Zaky. V posledni dobé vSak pfipravuji viceleta gymnazia zakladni §koly stale Castéji uz také o primérné déti. Ve
tfidach pak logicky klesa uroven vyuky.

Viceleta gymnazia oviem realné ,,ochuzuji tfidy o dva az Ctyfi nejnadanéjsi zaky (po paté tfidé). Jejich roli
okamZit€ prejimaji zaci, ktefi pied tim byli v jejich stinu. SnizZeni pfili§ velkych rozdili mezi nejnadanéjsimi
a nejslabsimi zaky je pro vyuku naopak piinosem. Zatimco v nediferencované tfidé je vétSina ucitelil spokojena
s vysledky své prace u téch nejlepsich, po odchodu nejtalentovanéjsich déti musi stejnych vysledkti dosahovat
s détmi méné talentovanymi.

V nediferencovanych tfidach nejtalentovanéjsi Zaci zaostavaji za svymi mozZnostmi, protoZe k tomu, aby
vSechno uméli, nemuseji vynaloZit Zadnou namahu, staci jim odposlech pfi opakovani latky pro slabsi zaky. Ve
viceletém gymnaziu museji tito Zaci pracovat opét usilovné, protoze jinak by mezi stejné nadanymi spoluzaky
velmi rychle zaostavali. Toho pouhou vnitini diferenciaci na zakladni Skole dosahnout nelze.

' Otazka diferenciace vzdélavani se stala predmétem pozornosti ve §kolstvi jiZ po druhé svétové valce. U nas se tato problematika zagala
fesit ve druhé poloviné 60. let (a objevily se i prvni pokusy o diferenciaci v praxi). Spolecenské zmény, které nastaly v 70. letech,
teoretické zpracovani diferenciace a tim spiSe jeji praktickou realizaci zcela zastavily (Vanova in Pricha 1992, s. 34).

2

BliZe se témto modelim vzhledem k cilim naseho pfispévku nebudeme vénovat. Dalsi (konkrétni a rozsifujici) informace podava
Vanova (Priicha 1992, s. 36-39).

3 0d roku 1995 existuji dva typy viceletych gymnazii: osmileté gymnazium, pro Zaky 5. roéniku ZS, estileté gymnazium, pro 74-
ky 7. roéniku ZS. V soucasné dobé nabizi osmileté studium pies 280 gymnazii, Sestileté studium pfes 80 gymnazii, a to vétsinou
spolu s klasickym Ctyfletym studiem. Na viceleta studia se vyluéné specializuje pouze zhruba 60 §kol. Atraktivita viceletych gymnazii
se projevuje pfirozené i na pfevisu poptavky: Sestiletd gymnazia: pievis poptavky v prvnim kole: 3,0 : 1; pocet pfijatych: 1 900 zaka;
osmileta gymnazia: pfevis poptavky v prvnim kole: 2,2 : 1; pocet pfijatych: 9 800 Zaka.
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Univerzalni metody vyuky pouZivané na zakladnich skolach jsou sice nejlepsi pro vétsinu déti, nikoli viak pro
vechny déti. V kolektivu dvaceti Ci tficeti déti jsou i takové, kterym tempo vyuky ve spolecné tfidé, byt sebelépe
vnitfné diferencované, nestaci. Jejich orientaéné patraci reflex je neustale nutka k dalsim poznatktm, zpravidla
teoretickym. Ti naopak mohou chtit délat néco viditelného, mohou mit radost z vyrobku, ze zdafilého vystou-
peni, z praktickych €innosti. Je zfejmé, Ze ,teoretikii je mensina. AvSak i oni by méli mit moZnost rozvijet se
podle svych vloh a schopnosti. To v§ak lze pouze v diferencovanych (homogennich) tFidach.

Ve srovndni s tradi¢nimi Ctyrletymi gymnazii nelze obecné hovofit o tom, Ze studijni vysledky absolvent(i
viceletych gymnazii jsou vyrazné lepsi, neZ studijni vysledky absolvent gymnazii ¢tyfletych. To vSak jiZ neplati
o jejich osobnostni zralosti. Uspéch napf. jedenactiletého ditéte na ,,vykonové orientovaném viceletém gymna-
ziu” je do zna¢né miry urovan pravé jeho psychosocialni zralosti - pro sice velmi nadané, ale nezralé dité se
mohou prvni rocniky (a v nich zaZivané kvalitativn€ nové pocity netispé€chu) stat stresujicimi aZ traumatizujicimi,
Psychologové v této souvislosti navic upozoriiuji, Ze slabsi dité takto pfedéasné pfichazi o détstvi.

Socialisticka pedagogika zruSila viceleta (osmiletd) gymnazia jako nastroj neZadouci socialni diferenciace,
s tvrzenim, Ze jiZ odmala jsou tyto déti izolovany od svych socidlné odlisnych vrstevnikti a deformovany pied-
stavou, Ze jsou elita. Rovnéz dnesni spor o viceletd gymnazia vyvolava zakladni otazka, zda je vhodné délit déti
uZ tak brzy na elitu a ,,ty ostatni®.

Mnozi odbornici z fad pedagogi i psychologll soudi, Ze funkci skoly v obdobi povinné $kolni dochdzky neni
jen intelektualni rozvoj, ale také utvafeni socialnich vztahi, tzn. naucit déti komunikovat a pratelit se napfic
riznymi skupinami populace. Déti na viceletych gymnaziich se v8ak od pfiblizn€ deseti let pohybuji pouze ve
velmi omezené socidlni skupiné a ztraceji tak kontakt s détmi z jinych skupin. Détsti psychologové proto varuji,
Ze povést elitnich Skol, jeZ viceletd gymnazia doprovazi, mizZe v ditéti vzbudit neZzadouci pocit vylu€nosti.

Premisa elit je v§ak ponékud sporna. Tyto §koly nejsou vy€lenény pouze pro né€jakou socialni vrstvu, ale pro
ty, ktefi jsou chytfi a nadani. Neni tedy pravda, Ze déti z méné podnétného rodinného prostiedi jsou pfevazné
soustfedény ve tfidach, jeZ jsou tvofeny ,.zbytkem® téch, ktefi neodesli na viceleta gymnazia.*

Obecné pfipominky k pfipravovanému zameéru zduraziuji, Ze je tfeba rozhodnout zda ma byt vzdélavani
exkluzivnim (starat se predevsim o elitu) nebo inkluzivnim (starat se o viechny). Stanovisko MSMT k redukci
viceletych gymnazii je v souladu s principem inkluzivity.®

Nabizené argumenty se pak odraZeji i v pedagogickém vyzkumu této oblasti - v podobé zkoumanych pro-
ménnych a zjiStovanych vztahi mezi nimi. Reflexe spolecenskych oéekavani vSak zde bude posunuta do sféry
souvisejicich jev - privodnich okolnosti a do sféry pedagogickych nasledk.

VYSLEDKY PEDAGOGICKEHO VYZKUMU - REVIZE PRISTUPU KE ZKOUMANEMU PROBLEMU

Nami provedeny vyzkum oblasti projevii vnéjsi diferenciace byl zaméfen na zjisténi struktury uéebni motivace
a miry zajmového zaméfeni na vybrané ¢innosti Zakh zakladni §koly a Zakn viceletého gymnazia.®
V navaznosti na hypotézu zminénou v uvodu by Zaci viceletého gymnazia méli vykazovat ve vech shora

v g

uvedenych sférach Skolni reality vyznamné kvantitativné i kvalitativné odli§né (,,lepsi“) vysledky.

4 Tvorba elit je pFirozena a socialni napéti mezi masami a elitou je stejné pfirozené a efektivni. RovnéZ plati, Ze masy a elity nejsou

trvale determinovany - nemusime se tedy obdvat, Ze ten kdo je jednou na gymnaziu bude elitou a kdo na zakladni §kole ,zbytkem®.
Zru§enim viceletych gymnazii nezabranime tvorbé elit a ,mas®, tato tvorba bude viak méné prihledna a neefektivni.

* Exkluzivni viceleté gymnazium by do budoucna nemélo ve vzdélavacim systému slouZzit jako néstroj pfenosu spole¢enskych nerov-
nosti, kdy déti vzdélanéjSich a Iépe finanéné situovanych rodiéi a 1épe vybavené kulturnim kapitalem by mély lepsi vychozi i dalsi
podminky nez déti ostatni. Navic do systému osmiletych gymnazii ve vy$§im ro¢niku neZ prvnim se dnes v podstaté jiz Zak vyss§iho
roéniku zakladni Skoly miZe dnes dostat pouze na zakladé vyjimky udélované pfislusnym $§kolskym odborem. Navic jsou Zici do
viceletych gymnazii pfijimani na zdkladé jednorazové pfijimaci zkous$ky, kterou kazda §kola individualné konstruuje a v podstaté
rozhoduje feditel. Jen v nékterych pfipadech existuje i jind diagnostika Zaka pfi vstupu.

& Vyzkum struktury uéebni motivace byl realizovan v listopadu 2003 na Zacich zakladnich §kol a osmiletého gymnazia (pro zjednoduSeni
hovofime také v pfipadé gymnazistd o Zacich). Vyzkum byl provadén v Olomouckém kraji. Vyzkumny vzorek tvofilo 100 Zaki ve
vékové skupiné 14 azZ 15 let, kteti byli dale déleni podle Skoly (50 Zaka zakladni skoly, 50 zaki osmiletého gymnazia) a podle pohlavi
(60 divek: ZS - 25, GY - 35; 40 chlapcii: Z8 - 25, GY - 15)
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Srovnani Zakh zakladni Skoly s Zaky viceletého gymnazia v motivaéni oblasti otevira dalsi otazky a upozor-
fiuje také na moZna rizika v rozvoji motivace gymnazisti. Zaci viceletého gymnazia se nachazeji ve zvlastni
motivacni situaci pfedevsim z hlediska jejich vztahu k budoucnosti. Pfichodem na viceleté gymnazium u nich
pravdépodobné nastava velké uvolnéni. Zeslabeni narokl (vyzev) v oblasti instrumentalni motivace miiZe rovnéz
u nékterych zakt komplikovat schopnost dotvafeni kvalitni orientace na budoucnost.

Vysledky dopliujiciho zkoumani Zakovského zaméfeni na specificky okruh zajmu ukazuji, Ze mezi Zaky
zakladni Skoly a zaky viceletého gymnazia v tomto ohledu neni vyznamny rozdil.

Vnéjsi diferenciace tedy neznamena vyluénost zak( navstévujicich viceleté gymnazium ve smyslu tezi o aprior-
ni vyjimecnosti jejich studijni orientace.

Vnéjsi diferenciace viak mlzZe znamenat zménu studijnich podminek Zakl viceletého gymnazia ve smyslu
podpory jejich uCebni motivovanosti i sméru vyvoje jejich perspektivni orientace.

Srovnani motivaénich pohnutek k uéeni obou skupin Zakd pfinasi mnoho podnéti k dal§imu zamys$leni. Pi komparaci podilu
jednotlivych motivaénich blok( na celkové struktufe Zakovské motivace k uceni byl pfedpoklad vyznamného rozdilu mezi Zaky
zakladni Skoly a viceletého gymnazia potvrzen.

Zaci zakladni $koly jsou vyraznéji motivovani potiebou ziskat sumu informaci, kdeZto Zaci viceletého gymnazia jsou vedeni
potiebou nejen védét a znat, ale také porozumét.

Zjistovani rozvinutosti perspektivni orientace u Zaki zakladni Skoly a viceletého gymnazia poukazalo na vyznamny rozdil
v orientaci na budoucnost ve sméru vy3§i rozvinutosti této orientace u zaka zakladni Skoly. Toto zjisténi koresponduje s pfedcho-
zimi vysledky referovaného vyzkumu struktury motivace k uéeni, které naznacuji specifickou situaci zaka viceletého gymnazia
vzhledem ke vztahu k budoucnosti.

Tento zavér byl potvrzen i prokdzanou korelaci vysledki vyzkumného Setfeni v oblasti instrumentalni, poznévaci a vykonové
motivace a také vysledky Zakovského pojeti instrumentality uéeni.

Komparace vysledki vyzkumu zajmového zaméfeni na intelektualné naroénéjsi Cinnosti neprokazala mezi zaky zakladni Skoly
a zaky viceletého gymnazia vyznamny rozdil. MiZeme tak konstatovat, Ze intelektualni zajmové zaméfeni Zakd zakladni Skoly je
srovnatelné s Grovni tohoto zaméfeni u Zakd studujicich na viceletém gymnaziu.

Vyznamné rozdily, které byly zaznamendény ve struktufe uebni motivace a v pojeti osobni futurity Zaka zakladni Skoly a Zakd
viceletého gymnazia, ukazuji na jeden z projevi vnéjsi diferenciace vzdélavani. Zaci viceletého gymnaézia jsou vedeni zpisobem
odlidnym od tradi¢niho pfistupu na zakladni skole. Jsou vice smérovani k vnimani kvalitativné poznavacim a seberozvojovym
stranek §kolniho vzdélavani.

Vnéjsi diferenciace tedy neznamena elitni vyluénost Zakl navstévujicich viceleté gymnazium, a to ani ve
smyslu predpokladu apriorni vyjimeénosti jejich studijni orientace.

Celkové 1ze povaZovat dospivajici Zaky zakladni Skoly a Zaky viceletého gymnazia za dvé skupiny pochazejici
z plivodné stejného zakladniho souboru.

Prezentované zavéry naseho vyzkumu jsou vsak pouze diléimi v ramci této sloZité (a nejen pedagogické)
problematiky. Pfina$eji s sebou fadu novych otazek a oteviraji dalsi moznosti pro pfisti pedagogické vyzkumy.
Jako podstatny a ur€ujici se jevi napf. faktor pisobeni uitele a jeho pfistupu k Zakiim v podminkach vnéjsi
diferenciace.

ZAVER

Domnivame se, Ze jediné pedagogicky vyzkum koncipovany jako reflexe spoleCenskych potieb a oéekavani
pfinasi nosné vysledky pro dal$i mozZné inovace v dané sledované oblasti.
Priklad nami provedeného vyzkumu disledkd vnéjsi diferenciace je toho padnym dikazem
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