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Abstrakt: Centralnim pfedmétem diagnostiky ctendiskych postoji zékl, tj. predmétem
pedagogickopsychologické diagnostiky v podminkach skolni literarni vychovy, je zék v roli
Ctenafe. Takova situace je atraktivni pro pedagogicky vyzkum tim spiSe, ze zejména
dospivajici zéaci jsou siln€¢ ovliviiovani svou emocionalitou a systémem socidlnich roli a
vazeb. Predkladanym prispévkem chceme nabidnout nejen k tivaze, ale rovnéz k SirSimu
uzivani takovou metodu poznani (i védeckého zkoumani) ¢tenafstvi soucasnych dospivajicich
zéaku, ktera je schopna uspokojit poptavku po hlubsim poznani postoji mladych lidi k cetb¢ a
ke ¢tenafstvi. Cilem je tedy pfiblizit metodu Q-tiidéni, kterd je vyzkumné a statisticky nosnd a
zarovenn je aplikovatelnd 1 v bézné ucitelské praxi jako nastroj (mikro)diagnostiky zaka
v hodinéch literarni vychovy. Pfispévek tak piimo posiluje ucitelovu kompetenci pro roli
vyzkumnika.
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Abstract: The central object of diagnosis reading attitudes of students, ie object of
pedagogical and psychological diagnosis in terms of the school literary education, is the
student in the role of the reader. Such a situation is attractive for pedagogice research all the
more, that in particular adolescent pupils are heavily influenced by their emotions and the
system of thein social roles and relationships. In the paper we want to offer not only to
consider, but also to the wider use such a method of knowing contemporary adolescent pupils
reading, a method which is able to satisfy the demand for a deeper understanding of young
people’s attitudes to reading and literacy. The Q-sort method is research and statistically very
carrier and is applicable in the common experience as a teacher’s tool for (micro)diagnosis of
students (classes) in literary education. The paper directly enhances teacher competence for
the role of the researcher.
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1 Od kvalit jednotlivce...

Uvazujeme-li o kvalité (ve) vzdélavani, je vzdy nutné mit na zieteli kvality jednotlivet, ktefi
celek vzdélavani reprezentuji nejsiln€ji — uclitele a zaka. V pfipévku se chceme zabyvat
kvalitami obou ve vzajemné symbidze. Ucitelovy kvality jsou formaln¢ shrnuty ve vyctu
charakteristik jeho profesionality (ValiSova & Kasikova, 2011), zakovy kvality jsou pak dany
vyvojovym stadiem, v némz se tento nachazi, vychovou a stupném vzdélani. Na tomto misté
budeme akcentovat ucitelovy dovednosti diagnostické, zdkovy kvality (i nekvality) vyvojové
a jejich stykani se na poli Skolni literarni vychovy.

! Tento piispévek vznikl za podpory SGS SU 3/2011 Konstrukce mérného ndstroje pro vyzkum a modelovini
soucasného dospivajiciho ctenare.



»Poznavani zaka v pedagogickém procesu je vsouCasné pedagogice a pedagogické
psychologii povazovano za integralni soucast vyucovani a vychovy* (Hrabal st. & Hrabal ml.,
2002, s. 13). Skolni literarni vychova dlouhodobé povazuje etbu Zaka za prostiedek a cil
vyucovani a hledd zpisoby, ,jak zabrédnit Ctendiské pasivité zdka a tUpadku jeho Cetby.
Komunikativné pojata literarni vychova hodnoti ¢etbu zéka jako nejdilezitéjsi metodu Skolni
prace* (viz Lederbuchova, 2004). Chceme-li ovlivilovat zZakovy ctendiské postoje, je tieba
mnohem vice pozornosti, nez tomu bylo dosud, vénovat osobnosti zdka jako Ctenare a
poznavani jeho ctenafskych zajml a motivaci pro cetbu. Je tedy potieba teorii i1 praxi
literarniho vyucovani vstficnéji oteviit nejen vysledkiim vyzkumt détského ¢tenarstvi a jeho
teorii, ale predevS§im vlastni diagnostické praci ucitele na poli vyzkumu Zakovského
ctenaiského chovani. Touto cestou lze ziskat velmi cenny materidl, klicovy pro naplnéni
pozadavku Skolni literarni vychovy jako vychovy ¢tenaifské formou ,,responsive teaching*
(citlivé, naslouchajici uceni, Pike, 1988).

Diagnostika c¢tendiskych postoji dospivajicich Zakti metodou Q-tfidéni je pro soucasnou
literarnévychovnou koncepci, jak ji prezentuji oekavané vystupy formulované v Ramcovém
vzdélavacim programu pro zdikladni vzdélavani (VUP, 2004), véci mimotadného vyznamu.
Umozinuje vyuzit osobnostnich naladéni a ptfedpokladt zakli pro vlastni edukaci. Ucitel
literarni vychovy je predisponovan k tvir¢imu uzivani jazyka a zplsobl jeho vazeb na
mimojazykovou skutecnost. Domnivame se tedy, Ze nabizime-li diagnostickou metodu
stavéjici na promySleném (a zodpovédném) hodnoceni, nabizime tim funk¢éni nastroj
¢tenaiské vychovy — zaki i ucitele samého.

2 Diagnostika ¢tenarskych postoji metodami vyzkumu chovani

Postoj je obvykle obecné¢ definovan jako hodnotovy vztah zaujimany jednotliveem vuci
okolnimu svétu, jinym subjektlim i k sobé samému. Zahrnuje dispozici chovat se ¢i reagovat
urcitym relativné stabilnim zptisobem. Postoj k ¢emukoli je ziskavan na zaklad¢ spontanniho
uceni v rodiné a v jinych socialnich prostfedich — ve Skole, ve vrstevnické skupinég,
v pracovnim kolektivu apod. (Priicha, Walterova & Mares, 2003, s. 171). Postoj ke ctenarstvi
je komplexnim vztahem jedince ke vSem projeviim fenoménu existence (umélecké) literatury
a k procesu jejiho pfijimani. Struktura postoje ke ¢tenaistvi (soubor dil¢ich postoji) je vSak
navykl individua, jez s nim tvofi celek spojitych nadob. Miuze byt velmi snadno
identifikovatelny prostfednictvim subjektivnich vyrokl jedince o knihach, jménech autora ¢i
postav, o tématech apod. — na zakladé¢ jejich kvantity i kvality. Postoj ctenarsky se ttibi, kdyz
jedinec zacne byt aktivnim Ctendfem a zacne si vytvaret vlastni ¢tenafské védomi a zéklad
toho, ¢emu pak pozdé&ji fikame ¢tenarsky vkus. Jde tedy o postoj k témuz nejprve z vnéjsku a
postupné zevniti. Jelikoz vSak pohlizime 1 na predskolni déti (vétSinou) bez dovednosti Cist
jako na Ctenare také, pak mizeme pracovné uzivat obou pojmi jako relativné shodnych. Ke
zméné dochazi v pozdéjsich letech dospivani, kdy se postoj ke Ctenarstvi a jeho konvencénim,
socializovanym, generacné pfiznakovym vyznamiim zacind vyraznéji odliSovat od postoje
Ctenafského, ktery je sycen zazitky z vlastni Cetby, Casto v tomto duchu nekonvencni, rovnéz
generacné piiznakové (Homolova, 2010). V pfipad€ ctenarskych postojii dospivajicich
respondentli je tfeba si stdle uvédomovat, ze se jednd o vysoce vztahovou osobnostni
charakteristiku. Také proto si zdda specifickych pfistupii, zejména takovych, které by
oveéfovaly uziteCnost novych piistupii nebo které by se zabyvaly srovnanim centralnich
tendenci s variabilitou osobnostnich charakteristik skupiny individui (Homolova, 2008).

Pedagogika je dynamickou védou o c¢lovéku, tedy k ni piislusi také rozsahla nabidka
socidlnévédného zkoumani. Pro mapovani vyvoje edukacni reality v zavislosti na vyvoji



osobnostnich charakteristik zaki se jako vhodné prosttedky procedury a metody orientacniho
vyzkumu, které jsou vyvijeny psychology, sociology, antropology, pfipadné téz ekonomy,
politology a statistiky. Chceme-li znat vztahy mezi postoji, socialnimi fakty a fenomény
Skolni reality, lze u¢inné vyuzit pravé metod vyzkumu chovéani. Sem spadajici sondaze se
soustfed’uji na lidi, jejich zivotni faktory a na jejich nazory, minéni, postoje, motivace a
chovani. Pokouseji se urcit vyskyt, distribuci a vzajemné vztahy mezi sociologickymi a
psychologickymi proménnymi. Ty mohou byt podle Kerlingera (1972) klasifikovany jako
sociologicka fakta a minéni a postoje. Sociologicka fakta jsou atributy jednotlivel, které
vyveéraji z jejich ¢lenstvi v socialni skupiné nebo fad¢ (pohlavi, ptijem, politické a nabozenské
sklony, socialné¢ ekonomicky stav, vzdélani, v€k, Zivotni naklady, zaméstnani, rasa atd.).
Druhy typ proménnych je psychologicky a zahrnuje minéni a postoje na jedné stran¢ a
chovani na strané druhé. Vyzkumnikovi jde pak predev§im o to, co si lidé mysli a co délaji.
Ob¢ skupiny proménnych spolu do jisté miry koreluji.

Do ramce kli¢ovych ucitelovych kompetenci tedy patii i kompetence diagnostickd. V misté,
kde se protinaji roviny systému socidlnich roli — rovina ryze osobnostni a rovina zakovska —
nabyvé schopnost pedagogické, psychologické a didaktické diagnostiky zvIast’ na vyznamu.
V podminkéch skoly slouzi orienta¢ni vyzkum redukovany na zjistovani stavu (na pozorovani
a sbér dat) k popisu urcitého chovani nebo k jeho pfedvidani. K tomu je zapottebi nejen
ovladnuti teoreticky moznych (a vhodnych) technik, ale zejména mit k dispozici takovy
nastroj, ktery by bylo mozné kdykoli pouzit pro objektivni zmapovani projeva urcit€ho
fenoménu.

Diagnostické teorie obohatily nesporné¢ moznosti hodnoceni dispozic, apetenci a vysledka
zaka. Pro funkéni (cilené a pomérné rychlé) urCeni aktudlnich charakteristik nejen
dospivajicich zékt zékladni Skoly lze v podminkach tfidy a vyucCovaci jednotky zvolit i
upravené Q-tfidéni. Jde vlastné o hledani psychickych potencialit ,,étenafské osobnosti* Zéka i
rezerv v pusobeni prostiedi — Skolniho, rodinného i vrstevnického - a ve vychovnych
postupech. Podle Hrabala (Hrabal st. & Hrabal ml., 2002, s. 15) jde ze spoleCenského hlediska
,0 objevovani a rozvoj psychické komponenty spolecensky pozitivnich a naopak o redukci
spolecensky nezddoucich individualnich rozdilt“. K tomu je postup QO-tfidéni velmi vhodnym
prostiedkem.

3 Misto ¢tenarskych postoju v literarni vychové a potieba jejich
permanentniho zjiSCovani

V souvislosti s realitou dospivani a pfedev§im pak ve vztahu ke vzdélavani zalozenému na
kompeten¢nim principu je tieba ve Skolni literarni vychovée vice zohlednovat socidlni rozmér
Ctenafstvi. Postojové komponenty osobnosti dnes hraji vyznamnou roli pii uvaZovani o
vychovné-vzdélavacich strategiich. Plati to tim spise, pracujeme-li s vychovou ke ¢tenafstvi,
kde z motivaci a postojli pfimo vychazime. Cetba by proto méla byt prezentovana jako aktivni
proces, jehoz hlavnim motivacnim principem je ,,vytvafeni osobnich vyznami informaci‘
(Petty, 2002, s. 249).

Uciteliiv primarni profesionalni zajem vede predevSim ke stanoveni souboru efektivnich
metod a forem prace s dospivajicimi zdky. Pozadavky na Zzdka mohou stanovit, jak ma
literaturu znat, co o ni ma védét, dokonce snad i to, co zni ma piecist, ale opravdu nelze
jakkoli natidit, aby ji mél rad. A pravé pozitivni motivace (citovy vztah — v dospivani zvIast
vyznamna kategorie) je zdkladnim kamenem zékovského Ctenafstvi. Znovu se tedy vraci
mySlenka prace s jejich postojem k literatufe a s jejich Ctenafstvim, je-li prvofadym cilem
literarni vychovy vychovavat ctenare.



Chaloupka (1995) poukazuje na potiebu zjiStovat ¢tenarské naladéni zakt, napt. besedou.
Jednd se podle n& o Cinnosti, pii nichz Zdk vice ¢i méné piebirad aktivitu ucitele, miZze
prekvapit ne¢ekanymi otazkami, neptredvidanymi nazory, soudy, pocity a postoji. ,,Neni to
vSak t&€zké, jestlize své zaky znd, jestlize vi, co od nich miize ¢ekat, a hlavné, jestlize jim da
sdostatek jasné najevo, ze jejich nazor je bran vazné, ze o jejich nazor (a o tiibeni, rozvijeni
tohoto ndzoru) jde predev§im* (Chaloupka, 1995, s. 72—73). Pak se prostor pro literaturu ve
Skole stava prostorem pro zaka a jeho Ctenaiské sebeuvédomovani.

Spole¢né s citovanym autorem ucitelim doporucujeme pro zjiStovani zakovskych postojl ke
Ctenafstvi postupy, které jsou postupy nutné hleda¢skymi a neztidka nezvyklymi, v nichz
ucitel podstoupi jakousi dobrodruznou hru, jejimz cilem je strhnout zdka (a snad i sebe sama).
Odtud vede cesta k heuristickému uvziti Q-tfidéni pro zjisténi aktualni podoby ctenaiskych
postoju dospivajicich zaki.

3.1 Ucitel uci a pojmenovava, zak rozhoduje a hodnoti

Vychéazime ze samé podstaty ptipravy budoucich uditeld ¢eského jazyka a literatury pro 2.
stupeit ZS, kdyz tvrdime, Ze uéitel znaly psychologickych charakteristik svych zakt by mél
byt schopen vtélit je do slov, souslovi a vét vyjadiujicich rizné polohy jejich (zdkovského)
uvazovani o Ctenarstvi.

Davat zaktim prostor pro pravdivé sebevyjadieni na poli ¢tenafském ptedpokladd vychozi
poznani jejich dospivajici osobnosti. Otazka ,,pro¢“ a ,,jak* se tedy zdaleka netyka pouze
zaka. Zjistovani informaci ,,na vstupu®“ je zddoucim (nutnym) piedpokladem efektivniho
hodnoceni zaka (ale 1 vyucovaciho pfedmétu a jeho ucitele v evaluaci Skoly) ,,na vystupu®.
Také proto je Q-tfidéni metodou plné¢ vyhovujici vSem pozadavkim vyplyvajicim jak
z podoby kurikula zékladni Skoly pro pfedmét Cesky jazyk a literdrni vychova, tak z realné
podoby jeho realizace v prostfedi tfidy. Je rovnéz metodou spocivajici velkou mérou ve
vystizné¢ formulaci vyrokt, které se zkoumanym osobdm zadavaji (nabizeji k souhlasu ¢i
nesouhlasu). Domnivame se, Ze pravé ucitel literarni vychovy je nejlepsim zplisobem vybaven
schopnostmi zachazet se slovy, jejich vyznamy a dovednostmi jejich funk¢niho spojovani
s mimojazykovymi vyznamy.

74k by mél v intencich literarni vychovy rozhodovat pfedev§im o tom, zda se opravdu udit (a
Cist) chce, zda literd&rnimu vzdelavani ptiklada vyznam, zda si od néj néco slibuje pro svij
vlastni zivot. Aby vSak mohl rozhodovat, musi védét, ceho se jeho rozhodnuti bude tykat a
s jakymi dusledky. Tim ziska i pocit, Ze se uc¢i a ¢te ne pro skolu, ale pro sebe, ze skola je
soucasti okolniho svéta. Q-tiidéni umozituje konecné i zdlvodnit objektivnim zpisobem
zékovské (Casto oblibené, avSak namnoze bezcenné a bez interpretace zcela nefunkcni)
hodnoceni v intencich ,,libi — nelibi“. Dava prostor uciteli pojmenovat sva ocekavani a zaklim
vyjadfit je spolu s bezprostiednimi pocity z vyuky ¢i jejiho pfedmétu - knihy, spisovatele
nebo Zanru.

4 Aplikace Q-metodologie v literarni vychové — modelové priklady

Vyuziti Q-metodologie (podrobné o metod¢ Kerlinger, 1972; Wolf, 1997, 417-420) v literarni
vychové muize byt velmi snadné a velmi piinosné. Zakladnim postupem aplikace je
zjednodusSeni procedury Q-tfidéni na zadani mensiho poctu Q-typu a na pouze elementarni
statistickou analyzu jejich distribuce.



Pro zjistovani obecnych ¢tendiskych postojii v podminkéach skolni tfidy, napt. pfi zahajeni
nové vyucovaci etapy nebo dal§iho bloku, doporucujeme uciteltim volit mezi 20 a 40 Q-typy
(vyroky), které budou mit zkoumané osoby ttidit s pozadavkem kvazinormalni distribuce.

Vzhledem k cilim Skolni literarni vychovy a €asovému limitu pro tfidéni volime zadmérné
pocty Q-typil mensi, nez jsou obvykle doporuc¢ované minimalni pocty. Domnivame se, Ze na
funkénost zjisténi urcitého postoje v prostiedi malé zdkovské skupiny nebude mit tato Giprava
zasadni vliv, nebot’ zamérem ucitele zde nebude vyslovovani soudl piesahujicich hranice
zkoumaného vzorku.

Jednotliva tvrzeni by méla sledovat urcitou vychozi teorii nebo piedstavu, predpoklad ¢i
ocekavani ucitele ve vztahu k ¢tenarstvi svych zak. To umozni nésledné strukturovéani a
snadn¢jsi vytvoreni pracovni typologie zaku-Ctenari.

Elementarni statistikou pak rozumime pfedev§im vypocet priméru (prumérnych hodnoceni
zadanych vyrokti nebo jejich skupin) jako odpovédi na otazku, ,,s ¢im dospivajici souhlasi ve
sledované oblasti maximalné* a ,,s ¢im souhlasi minimalné*“. Néslednym krokem muze byt
vypocet korelacniho koeficientu, jestlize chce uditel zjistit, jak si odpovidaji hodnoceni
chlapcti a divek jedné a téze oblasti.

V nésledujicich ptikladech (Ptiklad 1 a Ptiklad 2) uvadime vybér z modelovych Q-typd pro
strukturované Q-tfidéni vyrokll o Ctendistvi, kdy v pozadi strukturace je motivace jednak
vSeobecnym minénim dospélych o (ne)ctenarstvi mladych a jejich a priori predpokladanymi
postoji (viz Ptiklad 1) — tedy zndma stereotypni pfedstava, kterd byva ¢asto vlastni i u¢itelim
literarni vychovy — jednak racionélni (dospé€lou) piedstavou ucitele o smyslu ,,jeho predmétu
a predpokladanou reakci dospivajicich zakl na néj (viz Ptiklad 2). Takto by se dalo hovofiti o
dvojitém strukturovaném Q-tfidéni, nebot’ zastoupen je jak pol pozitivnich, tak i podl
negativnich vyroki.

4.1 Diagnostika ctenarskych postojut dospivajicich Zakii v obecné roviné
Instrukce pro zaky:

Co si myslite o Cetbé a ctendrstvi a o tom, co se o nich Fika? Nabizené véty rozdélte do
hromdadek podle toho, jak moc s nimi souhlasite, nebo nesouhlasite. Do kazdé hromadky patii
Jjen uvedeny pocet vet. Jejich cisla pak zapiste do tabulky.

Nabizené Q-typy:

Cist je diilezite.

Dnesni mladi lidé nectou.

To, co potrebuji védet, v knihdach nenajdu.
Byt sectelym je dobré pro Zivot.

Kdo necte, ma malou slovni zasobu.
Cetbou se rozviji osobnost clovéka.

Rekni mi, co ¢tes, a ja ti povim, jaky jsi.
Byt ¢tendarem je moderni.

Cetba rozviji fantazii.

Cist mé nebavi, pockam, az to bude v televizi.



Schéma distribuce a ohodnoceni 20 Q-typi:

2 4 8 4 2

5 4 3 2 1

V takto vypadajici distribuci chceme ziskat od zkoumanych osob vyhranénéjsi stanovisko
k nabizenym vyroklim — krajni polohy jsou syceny jen dvéma vétami, stfedni hodnotu pak mé
osm v¢t.

Tabulka pro zakovské tfidéni:

maximalni souhlas minimalni souhlas

4.2 Diagnostika postoju dospivajicich Zaku k literarni vychoveé
Instrukce pro zaky:

Zamyslete se nad tim, jak mate rdadi, nebo neradi literarni vychovu. Nabizené veéty rozdelte do
hromddek podle toho, jak s nimi souhlasite, nebo nesouhlasite. Do kazdé hromadky patvi jen
uvedeny pocet vet. Jejich cisla pak zapiste do tabulky.

Nabizené Q-typy:

Ve skole neslysime o nasich oblibenych autorech a knihdch.

Ucitel(ka) se zajima o to, co cteme.

Kdyby se ve skole vice mluvilo o tom, co radi cteme, Cetli bychom o to vice.
Knihy, o kterych se ucime, nam nic nerikaji.

Ucitel nechape nase oblibené spisovatele a knihy.

Literdrni vychova bavi jen ucitele/ucitelku.

Ucime se o spisovatelich, kteri jsou pro nasi literaturu vyznamni.

Jazyk knih krasné literatury je zajimavy svou bohatosti.

Doporucena cetba — to jsou knihy, které bychom opravdu méli znat.

Ucit se o spisovatelich a jejich knihdch je nezazivné.



Schéma distribuce a ohodnoceni 20 Q-typi:
3 4 6 4 3

5 4 3 2 1

Tabulka pro Zakovské tiidéni:

maximalni souhlas minimalni souhlas

Pro mikrodiagnostiku Zakovské-Ctendiské skupiny je vhodné zvolit techniku miniaturniho Q-
tfidéni. Lze ji velmi dobfe vyuzit ke zjisStovani postoji ke ¢teni a Cetbé jednotlivych zanri,
knih konkrétnich spisovatelti nebo k detailnéjSimu poznani vybraného projevu ctenatského
chovani ¢i jeho motivace. Muze slouzit rovnéz jako doplnéni interpretace diive zjisténého
ctenafského postoje. V tomto piipadé volime do 10 Q-typd v kvazinormalni distribuci.
S miniaturnim tfidénim se poji také mensi pocet zkoumanych osob, volime jej tedy napf. pfi
praci v literarnévychovném krouzku nebo pfi tzv. ptilenych hodinach.

V ptikladech uvadime Q-typy ve formé adjektiv a kratkych souslovi, které plné nahrazuji véty
a jsou pro vyhodnocovani v krat§im case vhodnéjsi. Pii zjiStovani postoje k uréitému faktu,
ktery je reprezentovan jednotlivymi pojmy, se Q-metodologie blizi formé¢ sémantického
diferencidlu (rovnéz nosné metodé pracujici s individualnimi psychologickymi vyznamy
pojmul u zkoumanych osob).

4.3 Mikrodiagnostika ctenarskych postoju dospivajicich Zakii k historické proze
Instrukce pro zaky:

Budeme se ucit o historické literature. Na kartickdach jsou uvedena pridavna jména, ktera
rozdelte do hromadek podle toho, jak podle vas k historickym pribéhim pasuji (jak s nimi
souhlasite, nebo nesouhlasite).

Nabizené Q-typy:

Zajimava Nepotrebna
Nudna DiilezZita
Poucna Ctivd
Zdlouhava Libi se mi

Napinava Nelibi se mi



Schéma pro miniaturni Q-tfidéni:

1 2 4 2 1

5 4 3 2 1

Tabulka pro zakovské tfidéni:

maximalni souhlas minimalni souhlas

4.4 Mikrodiagnostika ctenarskych postoju dospivajicich Zakii k divci cetbé

Instrukce pro zaky:

Rika se, ze v dospivani se hodné ctou pribéhy o pratelstvi a laskach. Rika se jim casto ,divét
Cetba“. Jak se na ni divate? Rozdeélte atributy na kartickach do hromaddek podle toho, jak
s nimi (a s takovou divci cetbou) souhlasite.

Nabizené Q-typy:

Poucna Nezazivna

Ctiva Eroticka
Zajimava Jenom vymyslena
Ze Zivota Zbytecna

Libi se mi Nelibi se mi

Schéma pro miniaturni Q-tfidéni:

1 2 4 2 1

5 4 3 2 1



Tabulka pro zakovské tidéni:

maximalni souhlas minimalni souhlas

Uvedené modelové piiklady vychéazeji ve svém strukturovani rovnéz zteorie apriorniho
ctenafe. Ta je latentné pfitomnd a jsou ji podpoieny vyroky a atributy pozitivné reflektujici
skute¢nost, na kterou se ucitel pta, jejiz postojovy ohlas u zéka-¢tenare chce poznat. VSechny
pak mohou (mély by) byt podrobeny jiz zmiflované statistické analyze v mezich moZznosti
rychlého, ale i tak efektivniho vyhodnoceni ucitelem.

Domnivame se, ze Q-tfidénim je mozno pfistoupit k jakékoli oblasti literarni vychovy, v niz
bude zapotiebi, aby ucitel poznal vztah a postoj zakl k ni. V nové koncepci rdmcového a
kompetencniho vzdélavani jsou takové pristupy vzdy velmi zddouci a vrhaji na praci ucitele
dobr¢ svétlo. Tato metoda tak nemusi zlstat jen ve vyctu ostatnich metod psychometrického
diagnostikovani potencialit jedincii, ale mize se stat aktivné pouzivanou metodou zjistovani
udaji pro edukacni realitu nezbytné nutnych, potiebnych a zajimavych.

5 ...ke komplexni kvalité vzdélavani

Zikovské &tenafstvi je jednak silné spoledensky determinovanym fenoménem, jednak
kategorii s pedagogicko-didaktickym potencidlem, proto je zadouci vzdjemné vazby mezi
témito jeho aspekty zjiStovat a podrobovat je dlouhodobému pedagogickému zkoumani.
Ucitel by mél byt schopen v kazdém okamziku své prace ucinit takové kroky, které by vedly
k odpovédim na otazky, ,pro¢“ a ,,jak” se co déje se zaky v prub¢hu jejich vyvoje, a také
Jakym zptisobem funguje® jejich Ctenafstvi a jak se projevuje jejich ¢tenarskd osobnost v siti
jinych vztahl. Za timto ucelem lze vyuzit pravé Q-tfidéni, v jehoz akénim radiu jsou umistény
postoje, zajmy, motivace a preference individua.

Dokud nés zajiméa duse zédka, jeho postoje a hodnoty, a pokud chceme napliiovat postulaty
pedagogického konstruktivismu, nelze na tiibeni diagnostické kompetence a na aktualizaci
jejich nastrojii rezignovat. Zamétfeni na zaka jako na nositele ¢tenaiské kompetence, k niz
vede cesta pravé pies postoje a motivace k riznym projeviim CEtenaiského chovani, musi byt
také a nutné spojeno s aktualizaci, individualizaci a diferenciaci vzdélavacich postupt. Také
k jejich reflexi mize vést diagnostické Q-tfidéni. Uzivani metody rozsifujici kvality ucitele a
zjistujici 1 kultivujici kvality zéka pfispiva nepopiratelné ke kvalité (ve) vzdélavani.
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