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Abstrakt: Transformace zakladni Skoly ptfechazi k dalSi etapé své realizace. V této
souvislosti je vhodné reflektovat v pedagogickém vyzkumu jeji dosavadni dopad na edukacni
praxi. Na zaklad¢ realizované analyzy cilit a obsahu uvedenych ve Skolnich vzdélavacich
programech zakladnich Skol pfispévek poukazuje na aktualni problematiku implementace
vzdélavaci oblasti Informacni a komunikacni technologie do Skolniho kurikula a edukacéni
reality ceskych Skol. Obecné formulované ocekavané vystupy vzdélavani uvedené v
rdmcovém kurikulu ucitelé v praxi chapou odlisné, coz piinasi zavazné problémy v procesu
didaktické transformace, tj. pfi tvorbé Skolnich vzdélavacich programi. Neadekvatni
konkretizace dil¢ich cili u€ivem ve vlastni koncepci edukacniho procesu na 1. a 2. stupni
zakladnich Skol mize ve svém dusledku vést k neplnéni zdméri vymezenych v RVP ZV.
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Abstract: Basic school transformation has reached its next realization stage. Therefore the
pedagogical research focuses on current impact of the transformation in the school practice.
Based on the analysis of basic school educational programs the contribution shows current
difficulties of integrating the educational area Information and Communication Technology
into school curriculum and into the reality of Czech schools. Expected general educational
outcomes defined in the Framework Curriculum are interpreted by teachers variously, which
causes serious problems in the process of didactic transformation, particularly in forming
school educational programs. As a result of inappropriate partial objectives specification the
primary and secondary schools can fail to fulfill the aims defined in the Framework
Educational Program.
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1 Uvod

Informacni a komunikacni technologie (ICT) se rozsituji do téméf vSech lidskych aktivit, a
sehravaji tak dilezitou roli v ramci probihajicich spolecenskych a ekonomickych zmén.

' Prispévek byl vytvofen s podporou Specifického vysokoskolského vyzkumu SVV 265 402/2012 Skolni
vzdélavani a ucitelska profese.



Stavaji se nedilnou soucésti nasich Zivotii, pracovnim nastrojem, prostfedkem komunikace,
pramenem poznani i zdrojem zabavy.

Rozvoj informacénich a komunikac¢nich technologii se stal hnacim motorem spolecenskych
zmén. Schopnost ovladat a vyuZzivat soudobé prostiedky ICT je nezbytnym piedpokladem pro
uplatnéni jedinch na trhu prace, a to jak zhlediska pracovniho néstroje, tak prostfedku
ziskdvani kvalifikace. Proto se vyznam vzdéldvani zaméteného na ziskani pottebnych
dovednosti v dané oblasti se neustale zvysuje.

Edukace v oblasti ICT je pfedmétem zdjmu mnoha koncepc¢nich a programovych dokumentt i
cilem a obsahem jednotlivych stupnt celozivotniho vzdélavani. Naptiklad v doporuceni
Evropského parlamentu o kli¢ovych kompetencich pro celozivotni u€eni jiz v r. 2006 byla na
¢tvrté misto systému kompetenci zatazena ,, Kompetence k praci s digitalnimi technologiemi.
Rovnéz soucasnd kurikularni reforma, v souladu se strategii Narodniho programu rozvoje
vzdélavani, reflektuje tyto pozadavky a vyuku zaméfenou na rozvijeni informacné
komunikacnich kompetenci, tj. pfislusnych kognitivnich a operacnich dovednosti a postoji
nezbytnych k efektivnimu vyuzivani ICT, povazuje za kliCovou soucédst pocatec¢niho
vzdélavani.

2 Vzdélavani v oblasti informacnich a komunikac¢nich technologii

Transformace ceské Skoly vstupuje do faze realizace vyuky dle nové koncipovanych
kurikularnich dokumenta. Schvaleny Rémcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
(RVP ZV, 2007) v souladu s progresivnimi trendy ve vzdélavani pfinesl fadu zasadnich
inovaci. Noveé formuluje cile zakladniho vzdélavani ajasné vymezuje, jakych vysledkt
edukace ma zak na jejim vystupu dosdhnout. Sméruje pedagogy k tomu, aby u zakt rozvijeli
predevsim takové dovednosti, které budou umét v konkrétnich zivotnich situacich pouzit.
Cilem $kolniho vzdélavani uz tedy neni (a ani nemiize byt) zvladnuti dosavadniho védéni
lidstva, ale rozvijeni kompetenci, jez ¢lovéku umozni celozivotné se ucit, fesit problémy,
najit si praci apod. Vyznamnou roli pfi formovani klicovych kompetenci zakt hraji jejich
informacn¢ technologické dovednosti, které jsou v soucasné spoleCnosti nezbytnym
pfedpokladem uplatnéni na globalnim trhu prace a podminkou k efektivnimu rozvijeni
profesni izdjmové Cinnosti. Oblast ,,Informacni a komunikacni technologie® se stala
povinnou soucasti zdkladniho vzdélavani a edukacéni potencial informacnich a komunikacénich
technologii oteviel nové prilezitosti pro vzdélavani v celozivotni perspektive.

Na tomto misté je tfeba pfipomenout, ze s proménou cilll a vzdéldvacich obsahli pfinesla
kurikuldrni reforma také zdsadni zménu do organiza¢niho systému vzdélavani: ramcové
kurikulum nikterak neurcuje, jak ma byt danych vystupli dosaZeno. Jejich transformace do
Skolniho kurikula se tak ocita ,,v rukou® jednotlivych Skol, resp. ucitelt, kteti sami museji
hledat cesty, jimiz lze k vymezenym ciliim efektivné smétovat.

Ocekavané vystupy a uc¢ivo jsou formulovany v rimcovém vzdélavacim programu i pro oblast
informacnich a komunikac¢nich technologii velmi obecné. Lze proto ptedpokladat, Ze jiz prvni
faze didaktické transformace, tj. rozpracovani vystupii a konkretizace uciva do tirovné
Skolniho kurikula, mlize vyvoldvat fadu otdzek spojenych srliznym moznym vykladem
obecn¢ vymezenych cili. Problémy prohlubuje fakt, Zze Skolni vzdélavani v oblasti
informa¢nich a komunika¢nich technologii je relativn€ nové, uclitelé nemaji dostatek
zkuSenosti s jeho realizaci a navic vzdélavaci obsah se neustdle dynamicky rozviji.
Implementaci prave této oblasti do Skolnich programt je tfeba povazovat za velmi narocny
proces, jemuz by méla byt vénovana nalezitd pozornost v ramci pedagogického vyzkumu.

Jako piiklad lze uvést, Ze samotny cil vzd&lavani v oblasti ICT je v tomto statem



garantovaném kurikulu vyjadien souslovim ,,informacni gramotnost®. Termin informacni
gramotnost je definovan od r. 1989, kdy American Library Association (ALA Presidential
Committee on Information Literacy) publikovala zpravu, v nizZ je uvedena nasledujici teze:

Informaéné gramotni lidé se naucili, jak se uéit. V&di, jak se ucit, protoze védi, jak jsou znalosti usporadavany,
jak je mozné informace vyhledat a vyuzit je tak, aby se z nich mohli ucit i ostatni. Jsou to lidé pfipraveni pro

celozivotni vzdélavani, protoze mohou vzdy najit informace potfebné k urcitému rozhodnuti ¢i k vyfeSeni
daného tkolu (ALA, 1989).

Z uvedeného textu je patrné, ze informac¢ni gramotnost presahuje tradicni pojeti gramotnosti
,,a je odezvou na revolucni dobu, ve které zijeme *“ (Behrens, 1994).

Informac¢ni gramotnost tak predstavuje soubor kognitivnich 1 praktickych schopnosti jedince,
na jejichz zaklad¢ je informacné gramotny ¢lovek schopen efektivné pracovat s informacemi,
resp. identifikovat informacni potfebu, informace ziskévat, vyhledavat, analyzovat; na zakladé
jejich pochopeni, propojeni a systematizace zafazovat, organizovat, vyuzivat a predavat
informace; dale v souvislosti s obecnymi spolecenskymi historicky-kulturnimi aspekty
informace interpretovat a zaroven vytvaret a predavat informace nové.

V tomto pojeti pak diskutovanad informacni gramotnost svym charakterem piesahuje veskeré
gramotnosti dil¢i. Je ziejmé, ze k tomu, aby dany jedinec viilbec mohl dosahnout informacni
gramotnosti, je bezpodmine¢né nutné, aby dosahl urCit¢ urovné gramotnosti literarni,
numerické, pocitacové atd.

Jak jiz bylo zminéno, je pojem informacni gramotnost uveden v ramcovém kurikulu pro
zakladni vzdélavani. Vzhledem k vySe uvedené mezinarodné piijaté definici a nastinéné Sifi
pojmu informa¢ni gramotnost se nabizi klicova otazka: Jak vysvétlit a konkretizovat
pozadavek formulovany v RVP ZV vzdélavaci oblast Informacni a komunikacni technologie
umoznuje vSem Zakiim dosahnout zdkladni urovné informacni gramotnosti (RVP ZV, 2007)?
V této souvislosti lze opravnéné predpokladat, ze realizatofi tohoto vzdélavaciho zdméru
v oblasti ICT (ucitelé v praxi) mohou takto formulovany cil chapat a interpretovat riznymi
zpisoby. Tato skutecnost vSak miize pfindsSet zdvazné problémy v roviné jeho didaktické
transformace, zejména pii tvorbé Skolnich vzdélavacich programt, resp. pii konkretizaci cila
ucivem, 1 ve vlastni koncepci edukacniho procesu na 1. a 2. stupni zakladnich Skol.

3 Vyzkumné sledovani vysledku didaktické transformace ramcového
kurikula v oblasti ICT do Skolnich vzdélavacich programii

V soucasné etapé kurikularni reformy probihd jiz vyuka na zékladnich Skoldch podle
vzdélavacich programi, které pedagogické sbory $kol dle ,ramci“ samy vytvofily. Radu
zmeén je mozno registrovat nejen v Urovni kurikula, ale i v edukacni realité. Pro pedagogicky
vyzkum jsou dil¢i poznatky o proménach Skoly vyzvou k systematickému sledovani
vybranych aspektli procesu didaktické transformace kurikula a jejitho dopadu na vysledky
edukace.

Predmétem dale popsaného vyzkumného Setfeni je vzdélavaci oblast informacnich a
komunikac¢nich technologii, ktera je specifickd svym prudkym vyvojem. Ocekavané vystupy
a ucivo byly formulovany v rdmcovém vzdéldvacim programu (RVP ZV) jiz pied rokem
2005, coz je vzhledem k rozvoji informac¢nich a komunikacnich technologii a jejich priniku
do vSech oblasti lidské ¢innosti pomérné dlouhd doba. Neznamena to, Ze by cile vymezené
v obecné roviné (klicové kompetence) pozbyly platnosti. Lze vSak predpokladat, ze zptlisoby
jejich konkretizace 1 vlastni realizace budou ovlivnény tim, jak samotni ucitelé tyto cile, tj.
soubor informa¢né-komunikaénich kompetenci zakt, chapou.



Cilem vyzkumu realizovaného v r. 2012 bylo zachytit rozsah a celkové pojeti edukace v této
vzdélavaci oblasti, a to na zdkladé charakteru uciva a tematickych celkd, jak jsou uvadény ve
Skolnich vzdélavacich programech.

3.1 Pripravna faze — pilotni sonda

Motivem k piipravé vyzkumu byly vysledky pilotni sondy, kterd probihala v r. 2010. Jejim
zamérem bylo odhalit, jak ucitelé chapou cil vzdélavani formulovany pojmem ,,informacni
gramotnost”. Formulace hypotézy pilotniho Setfeni vychdzela zvystupti vzdélavani
deklarovanych v RVP ZV aze zkuSenosti o pouzivani terminu ,,informacni gramotnost®.
Opirala se o skutecnost, Ze se s timto pojmem v odborném 1 dennim tisku bézné operuje, aniz
se autofi stati blize zamysleji nad jeho vymezenim. Nejéastéjsim zjednodusenim byva zizeni
vyznamu na zaklady obsluhy pocitace. Ovéfovana byla pracovni hypotéza, kterd vychazela z
cile vyzkumné sondy a konkretizovala jeji predpokladané vysledky: VétSina oslovenych
pedagogickych pracovnikli ibudoucich uciteld (80 %) redukuje vystup formulovany
v kurikulu na konkrétni dovednosti souvisejici se zaklady ovladani osobniho pocitace.

Ke sbéru informaci byla pouzita dotaznikovd metoda. Specialné sestavené dotazniky byly
administrovany osobné. Osloveny byly dvé skupiny respondentti. Prvni skupinu tvofilo 20
ucitell, ktefi vyucuji na ndhodné vybranych zakladnich Skolach pfedméty zamétené na oblast
ICT. Druha skupina zahrnovala studenty ucitelstvi na Pedagogické fakult¢ Univerzity
Karlovy v Praze. Vyjadieni bylo ziskdno od 30 studentl prezen¢niho studia oboru technicka
a informaéni vychova a 30 studenti uéitelstvi pro 1. st. ZS.

Ukolem respondentii bylo odpovédét na dvé oteviené (nestrukturované) polozky, které byly
predlozeny v nésledujicim znéni:

Ramcovy program pro zékladni vzdélavani wuvadi: Vzdélavaci oblast Informacni
a komunikacni technologie umoznuje vsem Zdakim dosahnout zakladni urovné informacni
gramotnosti...

A) Vy jako ucitelé (budouci ucitelé) — hlavni realizatofi tohoto zdméru — pokuste se termin
informacni gramotnost definovat.

B) Popiste kompetence zaka, ktery dosahl jeji zakladni iirovné.

Oteviené poloZzky byly pouzity se zdmérem neovliviiovat respondenty v odpovédich, a ziskat
tak skute¢ny obraz o jejich chapani sledovaného edukacniho cile kurikula. Analyza volné
vyjadienych odpovédi pak umoznila hloubé&ji postihnout zpisoby uvazovani pedagogi
o implementaci ICT do vyuky. Pro kvalitativni vyhodnoceni byla pfipravena kategorizace,
ktera poskytla kritéria pro ptfevedeni velkého poctu individudlnich odpovédi do nékolika
vymezenych kategorii.

Zjisténé vysledky vyvolavaji obavu, Ze pojem informacni gramotnost je uciteli i studenty
ucitelstvi chapan v izkém vztahu k obsluze osobniho pocitace. 77 dotdzanych (vice nez 90 %
v obou skupinéch) si vysvétluje informacni gramotnost jako schopnost ovladat osobni pocitac.
V polozce A konkrétné respondenti uvadeli nasledujici skupiny dovednosti (setfazeno dle
cetnosti vyskytu odpovédi): pracovat v textovém editoru a tabulkovém kalkulatoru; hledat
informace pomoci webového prohlizece; pouzivat elektronickou postu; vyuzivat zakladni
funkce osobniho pocitae. V odpovédich na polozku B (kompetence Zaka, ktery dosédhl
zakladni urovné informacni gramotnosti) uvedlo 85 % respondentti odpovéd, kterou lze
shrnout: ,,zak umi pracovat s osobnim pocitacem*.

Vysledky sondy ukazaly, ze osloveni respondenti — budouci ucitelé i pedagogové plisobici na



zakladnich skolach (vyucujici predmétii zamétenych na oblast ICT) si vysvétluji edukacni cile
vymezené statnim kurikulem specifickym zpisobem — redukuji jejich mozny obsah na
zakladni dovednosti prace s osobnim pocitacem (Marad, 2010).

3.2 Obsahova analyza pedagogické dokumentace

Zakladni metodou vlastniho vyzkumného Setieni byl kvalitativni vyzkum — obsahové analyza
nahodné¢ vybranych Skolnich vzdélavacich programi podle pfedem stanovenych kritérii.
Vyzkumny soubor tvofilo 50 zakladnich Skol, znichz se zddna neprofiluje jako Skola
s rozsifenou vyukou predméti informacné-technologicky orientovanych.

Sledovany byly tyto aspekty transformace kurikula:
(a) Pridélena ¢asova dotace predmétii informacné-technologicky zamérenych

Informacné-technologické predméty je doporuceno zatadit do ucebniho planu na obou
stupnich zakladnich Skol, a to s minimalni ¢asovou dotaci jedné hodiny v jednom ro¢niku na
1. stupni a jedné hodiny v jednom ro¢niku na 2. stupni ZS. Analyzou uéebnich plani byl
zachycen hodinovy rozsah vyuky informacéné-technologickych pfedméti na obou stupnich
sledovanych skol vcetné jejich nasazeni do jednotlivych ro¢nik.

(b) Celkové pojeti edukace v oblasti ICT na vybranych zakladnich Skolach

Na zaklad¢ vysledkl vySe popsané pilotni sondy byl vysloven piedpoklad, Ze analyzované
Skolni vzdélavaci programy jsou v oblasti ICT orientovany pfevazné na praci se zakladnimi
hardwarovymi a softwarovymi nastroji osobniho pocitace.

K ovéfeni tohoto pfedpokladu byl vypracovan kategoridlni systém (zahrnujici Sest
strukturovanych kategorii A az F), ktery umoznil u¢ivo formulované ve $kolnich vzdélavacich
programech podle danych kritérii posuzovat.

A. Teorie informace (Informatika)

e objasnéni zakladnich pojml (informace, komunikace, informacni a komunikacni
technologie);

e pienos informaci (principy komunikace);

e hodnota informaci.

B. Zaklady prace s pocitacem

e pravidla bezpecné prace s pocitacem (sezndmeni se zdravotnimi riziky spojenymi s
vyuzivanim vypocetni techniky);

e standardni funkce pocitate a jeho nejbéznéjsi periferie (znalosti o hardwaru a
softwaru, prace se zakladnimi vstupnimi zatizenimi PC - tj. klavesnice, mys);

e operacni systémy a jejich zékladni funkce (orientace v prosttedi OS — pracovni plocha
a nabidka start, zdkladni uzivatelské operace se soubory).

C. Vyhledavani informaci a komunikace

e prace s webovym prohlize¢em (orientace v aplikacnim prostiedi webového prohlizece,
vyhledavani informaci prosttednictvim webovych vyhledavact a portal, formulace
pozadavku pii vyhledavani);



e clektronicka posta (koncepce elektronické zpravy, ptijem a odesilani elektronickych
zprav a priloh);

e komunikacni aplikace (komunikace prostfednictvim instant messaging klientli a
webovych aplikaci);

e socialni sité;

e ochrana osobnich dat.

D. Grafika a multimédia na pocitaci

e digitalni grafika (rozliSovani bitmapové a vektorové grafiky);

e zdroje grafickych dat (vyhledavani grafiky prostfednictvim webového rozhrani,
potizeni digitalni fotografie, sniméni obrazovych piedloh, prace s prohlizeCem
grafickych soubort);

e prace v prostiedi grafického editoru (vytvafeni a Uprava bitmapové grafiky, pfip.
vektorové);

e poftizeni a uprava audiovizudlniho materidlu (realizace multimedialnich projektit).

E. Prace s kancelarskymi aplikacemi

e prace v prostiedi textového editoru (vkladani a uprava textu, grafiky a dalSich
objektl);

e prace v prostiedi tabulkového kalkuldtoru (vytvafeni tabulek, zadavani funket,
generovani grafii);

e prace s prezentaCnimi nastroji (vytvareni a uprava snimkl prezentace, pfifazeni a
editace animaci jednotlivych objektit).

F. Algoritmizace a programovani

propedeutické programovaci jazyky (Baltik, Karel, Imagine, Scratch);

edukacni robotika (Lego WeDo, Lego Mainstorm);

programovani ve standardnim uzivatelském rozhrani (Pascal, C++, Basic, Java);
vytvareni HTML dokumentd a webovych aplikaci (véetné prace s databazemi).

4 Vybrané vysledky vyzkumného Seti‘eni

Vyzkumné Setifeni pfineslo fadu zajimavych zjisténi. Vysledky transformace kurikula do
programt sledovanych $kol dokumentuji zejména nasledujici data.

4.1 Casova dotace predmétii zamérenych na oblast ICT v ucebnich planech

Bylo zjisténo, Ze polovina (25) sledovanych Skol vyuziva k realizaci vzdélavaci oblasti ICT
minimalni doporuc¢enou ¢asovou dotaci, tj. jednu hodinu tydné na 1. stupni a jednu hodinu
vyuku vyuzitim disponibilnich hodin. Sumarizace zjisténych dat ukazuje, Ze na sledovanych
zakladnich skolach je informac¢né-technologickym pfedmétiim poskytnuta tydenni hodinova
dotace 1,40 (pro 1. az 5. ro¢nik) a 1,57 (pro 6. az 9. ro¢nik). To znamen4, ze sledované Skoly



zafazuji tyto pfedméty do ucebniho planu jen v rozsahu necelych tii hodin tydenni hodinové
dotace na vSech devét ro¢nikti zdkladniho vzdélavani.

4.2 Vysledky obsahové analyzy uciva

Z komparativni analyzy cili a obsahu informac¢né-technologickych pfedmétt vyplynulo, ze ve
vSech zkoumanych Skolach je edukace v oblasti ICT orientovana na zaklady prace
s pocitacem, vyhledavani informaci prostfednictvim webového prohlizece a predevsim pak na
praci v prostiedi kancelafskych aplikaci — textového editoru a tabulkového kalkuldtoru. Do
tematickych plant Skol jsou zcela minimalné zatfazovany jakékoli formy programovani
(v€etné programovani edukacniho) ¢i uciva zaméfeného na rozvoj analytického a tvotfivého
mysleni. Minimalni je rovnéz zastoupeni uciva, které se tyka pokrocilejsi prace s grafickymi
daty (tj. pofizovani a uprava audiovizudlniho materidlu, vytvafeni multimedialnich projektt).

5 Zavéry

Komparaci vysledkii vyzkumného Setfeni byl potvrzen predpoklad, Ze Skolni vzdélavaci
programy jsou v oblasti ICT orientovany pievazné na praci se zakladnimi hardwarovymi
a softwarovymi nastroji osobniho pocitace. Lze se tedy opravnéné obdvat, zda vlastni proces
edukace skute¢né sméiuje ke komplexnimu rozvijeni kompetenci zaka. Vzdyt' takto zazené
pojeti koncepce vyuky ve vzdélavaci oblasti ICT nemiize samo o sob¢€ naplnit avizované cile
kurikularni reformy.

V této souvislosti je tfeba piipomenout, ze vysledky zjisténé pomoci obsahové analyzy
Skolnich vzdélavacich programii koresponduji i s vystupem vyzkumu realizovaného v roce
2007 katedrou informacnich technologii atechnické vychovy na Pedagogické fakulté
Univerzity Karlovy v Praze (Rambousek, Fialova, 2005).

Ackoli vyzkumné Setfeni bylo realizovéno jen jako prvni faze rozsahlejsiho pedagogického
zkoumani v oblasti ICT, jeho vyhodnoceni pfineslo fadu cennych informaci o probihajici
transformaci Skoly v rovin¢ kurikula a zejména umoznilo odhalit n¢které problémy spojené
s implementaci cili RVP do S$kolnich vzdélavacich programti. Zkoumanim formalnich
pfistupt ke vzdé&lavani v oblasti ICT se predevS§im podafilo ziskat argumenty podporujici
potfebu hloubéji koncipovaného vyzkumu, v jehoz ramci by bylo mozné komplexné zachytit
a systémové analyzovat skutecnou edukacni realitu v dané oblasti a na zakladé zjisténych
vysledkl formulovat doporuc¢eni smétujici ke zkvalitiovani zakladniho vzdélavani.

I kdyz vysledky vyzkumného Setfeni maji orientacni charakter, lze na jejich zaklad¢ jiz nyni
konkretizovat dalsi vyzkumné problémy a formulovat vychodiska pro stanoveni hypotéz. Jako
klicova se jevi otdzka, zda zjisténé ,,ufednické pojeti* vyuky, pii niz se zaci ve Skole ,,trapi*
s upravou textll a kontingen¢nimi tabulkami, je v souladu sideou kurikula o rozvijeni
klicovych kompetenci. Lze samoziejm¢ souhlasit stim, ze soucasné zamétfeni edukace
v oblasti ICT vychazi z aktudlnich pozadavkl na trhu prace. V disledku zrychlujici se
dynamiky vyvoje spolecnosti vSak osvojené védomosti izrucnosti v kratkém casovém
horizontu zastaravaji. Pokud si naptfiklad uvédomime, Ze praci s ptikazovym tadkem
v operacnim systému MS-DOS, kterd byla ve Skolach jesté pied nékolika lety od Zzakh
vyzadovana, nelze jiz v soucasné dob¢ v praxi uplatnit, mizeme ptedpokladat, ze je jen
otazkou €asu, kdy nyni pozadovana dovednost pracovat v kancelatrskych aplikacich se stane
v disledku rychlého rozvoje informacéni spolecnosti prezitkem. Pii koncipovani vyuky je
proto tieba respektovat zmény ve vzdélavacim paradigmatu. V praxi to znamena neucit zZaky
pouze dil¢im dovednostem vazanym na uréité aplikacni prostfedi, ale pfipravit budouci



generaci pro zivot s informacnimi a komunikacnimi technologiemi v neustdle ménicim se
svete.

Inspiraci 1ze hledat v zahranici, kde je pojeti ICT ve vzdé€lavacich programech urovni ISCED
1 aISCED 2 budovdno na kvalitativné odliSnych zakladech vychdzejicich z principii
konstruktivistického uceni. Do tematickych plana jsou zafazovany rizné formy programovani
(Imagine), edukacni robotika (Lego Wedo, Lego Mindstorms) a prace s grafickymi daty,
Siroce je vyuzivan potencial projektového vyucovani.

Pokud se v ¢eské skole podaii zménit pfistup k vyuce ICT, pak je tieba vytvofit i prostor pro
realizaci inovativné pojaté vyuky. Naptiklad rozsah jedné vyucovaci hodiny v pribéhu celé
primdrni Skoly (viz RVP ZV) rozhodné neni dostacujici. Iv této souvislosti je uzitecné
pohlédnout do zahrani¢i. Vyuka zamétena na ICT je zde zavadéna jako povinna slozka jiz od
pocatku Skolniho vzdélavani (naptf. Velkd Britanie, Polsko aj.), apfedev§im probihd
v mnohem vys$i Casové dotaci. Statni vzdélavaci program na Slovensku uréuje Skolam
povinnost vyucovat informatickou vychovu od 2. ro¢niku s dotaci 1 vyu€ovaci hodiny po
celou dobu $kolni dochazky (Statny vzdelavaci program..., 2008).

V souvislosti s rostoucim vyznamem Informacnich a komunika¢nich technologii
ve spole¢nosti a sou¢asnymi progresivnimi trendy ve vzdélavani je nutné usilovat o to, aby
rozvijeni ICT kompetenci bylo soucasti Skolni vyuky nepfetrzité¢ od nejutlejSiho détstvi, a to
nejen v samostatném predmétu s dostate¢nou Casovou dotaci, ale integraci ICT do celého
obsahu zékladniho vzd¢lavani.
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