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Student teachers” professional vision: A pilot study

Eva Minatikova

Abstrakt: I pies mnohé debaty je v soucasné dobé povazovano ucitelstvi za profesi a ucitel za
profesiondla. Jako jeden ze znakili profese predstavil Goodwin (1994) profesni vidéni — soubor
diskursivnich praktik, skrze které profesionalové poznavaji aspekty situace dilezité pro jejich
profesi. Podle Sherinové (2007), kterd uvedla tento pojem do pedeutologického vyzkumu,
zahrnuje procesy selektivni pozornosti a na védéni zalozeného uvazovani. V nasem vyzkumu
odkazuje uvazovani zalozené na védéni k procesim reprezentovani, interpretovani, vysvétlovani,
predikovani, hodnoceni a navrhovani alternativ a alteraci vyukovych situaci. Tato pilotni studie
zkoumala uvazovani zalozené na védéni jakozto soucast profesniho vidéni studentl ucitelstvi
anglického jazyka a literatury. Nastrojem sbéru dat byl VideoWeb, elektronické ucebni prostredi
vyuzivajici videosekvence z redlnych hodin. Studenti shlédli ¢tyfi videosekvence, které nasledné
pisemné komentovali. V soucasné dob¢ probiha jejich kvalitativni obsahové analyza. Vysledky
skrze zastoupeni jednotlivych dimenzi uvazovani zalozeného na védéni poukazi na jeho povahu u
studentl ucitelstvi, a mohou tak byt vychodiskem pro dalsi vyzkumy.

Klicova slova: profese, profesni vidéni, videosekvence.

Abstract: Despite many discussions, teaching is regarded as a profession and teachers as
professionals. Goodwin (1994) introduced professional vision as one of the characteristics of a
profession. It refers to the set of discursive practices used by professionals to recognize aspects of
a situation relevant to their profession. According to Sherin (2007), who introduced this concept
into educational research, it refers to the processes of noticing and knowledge-based reasoning.
In our study, we define knowledge-based reasoning as consisting of processes of representing,
interpreting, explaining, predicting, evaluating and suggesting alternatives of classroom
situations. This pilot study focused on knowledge-based reasoning as a component of
professional vision of student teachers of English as a foreign language. As the data collection
tool, we used VideoWeb — a video-based e-learning environment. The students watched four
video sequences from real classrooms and commented on them in written form. At present,
students” answers are being analysed using qualitative content analysis. The results, in describing
the representation of each category in students” answers, will suggest the nature of student
teachers” professional vision and can thus be a starting point for further research.

Keywords: profession, professional vision, video sequences.

! Vznik tohoto prisp&vku byl podpofen Stipendijnim fondem PdF MU.



1 Uvod

Predkladany ptispevek si klade za cil predstavit moznost zkoumani uvazovani zalozené¢ho na
veédéni jakozto soucasti profesniho vidéni pomoci elektronického ucebniho prostiedi VideoWeb
(nastroj sbéru dat) a nove vzniklého kategorialniho systému (kvalitativni obsahova analyza dat).
V ptispévku bude nejprve predstaven koncept profesniho vidéni a nékteré studie, které se jeho
vyzkumem zabyvaly. Stru¢né popiSeme ndstroj sbéru dat — Videoweb — a poté se budeme
vénovat nami navrzenému kategoridlnimu systému pro popis uvazovani zalozeného na védéni.
Na zavér uvedeme prvni ¢ast vysledki pilotni studie a nastinime dalsi postup.

2 Profesni vidéni u¢itela

Ackoliv neexistuje shoda na pfesném vymezeni profesi a profesionality, existuji znaky, které
odlisuji prislusniky dané profese od laikti. Vedle profesniho védéni a jednani je to napft. 1 profesni
vidéni (Goodwin, 1994). Profesni vidéni odkazuje k takovému vidéni situace, které je podminéno
prislusnosti k ur¢ité profesi — archeolog a farmai vidi rozdilné jevy ve stejném kousku hliny
(Goodwin, 1994, s. 606).

Profesni vidéni (professional vision, professionelle Wahrnehmung) zahrnuje znalostn¢ zalozené
procesy fizeni pozornosti a zpracovani informaci (van Es & Sherin, 2008). Jeho soucésti jsou dvé
komponenty — vybérové zaméteni pozornosti a uvazovani zalozené na védéni.

Vybérové zaméteni pozornosti u uciteli odkazuje k procesu identifikace takovych znaki
udalosti, které jsou z profesniho hlediska relevantni pro spéch pedagogickeé situace (Seidel et al.,
2010, s. 297). Dulezitym aspektem je, ze se jedna o proces ovliviiovany (profesnim) védénim.

Po identifikaci relevantnich znaku situace dochazi k jejich promysleni. Tento proces oznacujeme
jako uvazovani zalozené na védéni (pro rizné konceptualizace viz Minatfikova & Janik, 2012).
Jedna se o procesy individualni, které se ale odehravaji na pozadi toho, co je v profesi sdilené.
V naSem piistupu zahrnuje uvazovani zalozené na védéni nékolik dil¢ich subprocesti —
reprezentovani, interpretovani, vysvétlovani, predikovani, hodnoceni vyukovych situaci a
navrhovani alternativ a alteraci.

Reprezentovani odkazuje k védomé pozornosti a k (vnitinimu) deskriptivnimu vyjadfovani,
pojmenovavani, zpfitomnovani ¢i popisovani situace nebo jejich relevantnich znakd.
Interpretovani piedstavuje ucitelovo rozuméni situaci nebo odhad jevl a vztahl mezi jevy, které
nejsou piimo pozorovatelné. Pod pojmem vysvetlovani rozumime pouziti obecnych principl a
znalosti k porozuméni dané situaci. Predikovanim je myslen odhad nasledktl jednani ucitele i
disledkt celé situace a odhad budouciho stavu. Hodnoceni znamena zaujeti pozitivniho nebo
negativniho postoje k situaci. Navrhovani alternativ a alteraci predstavuje navrh jiného ptistupu
k situaci nebo jiného postupu, ktery je podle ucitele v daném kontextu vhodné€jsi nebo také
mozny.

V dal$im textu strucné predstavime vyzkumy, které se profesnim vidénim zabyvaly, pfedevSim
pak studie van Esové a Sherinové (napi. Sherin, 2007) a Seidelové et al. (napt. 2010).



3 Soucasny stav poznani

Vyzkumu konceptu profesniho vidéni je vénovana pozornost v kontextu vice profesi — napt. u
archeologli a pravnikti (Goodwin, 1994), farmait (Bergea, Martin, & Sahlstrom, 2008) nebo
architekti (Lymer, 2009). Vyzkumem profesniho vidéni v kontextu ucitelské profese se zabyvali
Seidelové a kolektiv (u studentl ucitelstvi) a van Esova a Sherinova (u ucitelti z praxe).

Van Esové a Sherinova zkoumaly profesni vidéni u praktikujicich ucitel matematiky. Kontext
jejich vyzkumu tvofily tzv. videokluby — pravidelnd setkdni uclitell z praxe moderované
facilitdtorkami z fakulty pfipravujici ucitele, na kterém byly rozebirany videosekvence z vyuky
ucastnikli (podrobnéji viz van Es & Sherin, 2008). Diskuse byly zachyceny na video a vyroky
ucastnikl byly nasledné analyzovany pomoci n¢kolika kategorii a subkategorii:

Aktér — zak, ucitel, ja, tviirce kurikula, jiné.

Téma — matematické mysleni, klima, didaktika, management.

Ptistup — popisujici, hodnotici, interpretujici.

Povaha komentaii — obecné, specifické.

Zdroj komentéit — zda se ve svych komentéfich odvolavali na videozadznam.

Analyza diskusi pomoci téchto kategorii pomohla autorkdm poznat povahu profesniho vidéni u
uciteld matematiky a jeho zmény po casti ve videoklubu.

Seidelova et al. vyuzivali v ramci projektu OBSERVE ke zkoumani profesniho vidéni online
nastroj, ktery se skladd zkratkych videosekvenci zraznych predmétii a standardizovanych
Skalovanych polozek k hodnoceni téchto videosekvenci. Tyto polozky zachycuji dimenze
uvazovani zalozeného na védéni (dle vymezeni autorti popis, vysvétleni a predikce). Tento
nastroj byl vyuzit ke zkoumani profesniho vidéni studentii ucitelstvi riznych predmétt (napft.
budouci ucitel¢é humanitnich pfedméti ve srovnani sbudoucimi ucliteli matematiky — viz
Blomberg, Stiirmer, & Seidel, 2011).

Dalsi vyzkumy se vénovaly konceptiim pfibuznym profesnimu vidéni, napf. schopnosti v§imnout
si (van Es & Sherin, 2002; Stehlikova, 2010), kompetentnimu vnimani vyuky (Schwindt, 2008)
nebo produktivni reflexi (Davis, 2006; pro detailnéjsi ptehled viz Minatikova & Janik, 2012).

4 Metodologie vyzkumu

Cilem naseho vyzkumu bylo prozkoumat povahu uvazovani zalozené¢ho na védéni jakozto
soucasti profesniho vidéni u studentti ucitelstvi anglického jazyka. Vyzkumny vzorek tvofilo 13
studentd Katedry anglického jazyka a literatury Pedagogické fakulty MU v Brn¢ (5 muzi a 8 Zen;
pramérny veék 27 let), kteti se dobrovolné piihlasili do predmétu VideoWeb v podzimnim
semestru akademického roku 2011/2012.

VideoWeb je volitelny pfedmét nabizeny studentim Katedry AJ, jehoz zdkladem je elektronické
ucebni prostiedi VideoWeb vyuzivajici videosekvence realné vyuky (viz napt. Janik &
Minatikova et al., 2011). V ramci prvni blokové vyuky tohoto pfedmétu studenti pracuji s tzv.
Diagnostickym modulem, ktery se skladd ze dvou ¢asti. Prvni ¢ast tvoii Ctyfi videosekvence
(max. délka 4 minuty). Po kazdé videosekvenci nasleduje zadani: ,,Okomentujte praveé shlédnutou
situaci.” Obecna formulace instrukce byla zvolena proto, aby studenti méli volnost v odpovédich
a vyjadfovali se pouze k tomu, co v dané¢ situaci opravdu ,,vid€li* a co je k tomu samotné napada.



Druhé cast diagnostického modulu se sklada také ze cCtyf videosekvenci (dvé stejné jako
v predchozi ¢asti, dvé nové). Po kazdé videosekvenci nasleduje sada otazek, z nichz kazda je
zaméfena na jeden subproces uvazovani zaloZzeného na védéni. V pribéhu semestru studenti
pracuji online s tematicky zaméfenymi intervencnimi moduly (napt. Instructions). Predmétem
zkoumani jsou v této fazi pouze odpovédi studentl z prvni ¢asti Diagnostického modulu.

Prosttedi VideoWeb pro studenty ucitelstvi anglického jazyka bylo z diivodu jazykové politiky
katedry vytvofeno v angli¢tiné. Studenti maji nicméné pii odpovidani moznost si vybrat, zda
budou odpovidat v angli¢ting, ¢i v ¢estiné (piipadné¢ mohou oba jazyky kombinovat), aby nebyli
limitovani svymi jazykovymi znalostmi a dovednostmi a terminologii (at’ uz ¢eskou, z predmétt
spolecného zakladu — pedagogika nebo obecna didaktika, nebo anglickou — z oborové didaktiky).
Odpovédi studentti jsou podrobeny kvalitativni obsahové analyze (viz napt. Schreier, 2012) —
nejprve jsou rozdéleny na jednotky analyzy, které jsou poté piifazeny do jedné z kategorii
v tabulce 1, které v nasem piistupu reprezentuji jednotlivé dimenze uvazovani zalozeného na
veédéni (kromé kategorii Ostatni a Jiné).

Tabulka 1: Kategorialni systém pro analyzu odpovédi studentti

Kategorie Obsahové vymezeni Piiklad z dat (tu¢né€)
Popis Deskriptivni vyjadieni. The fact that the teacher distributed the
/Identifikace worksheets herself might have been

changed, learners could have done it, but
it must have been done because of time.

Primo pozorovatelné.

Interpretace Vyrok vyjadiuje to, jak The fact that the teacher distributed the
respondent rozumi situaci —tzn. ~ worksheets herself might have been
odhad jevl a vztahti mezi jevy, changed, learners could have done it, but
které nejsou piimo it must have been done because of time.

ozorovatelné. . . , .
p Ze situace (informaci o kontextu, projevu

ucitele apod.) vyvozuje ditvod, proc¢
ucitelka zvolila dany postup (tzn. rozdala
pracovni listy sama) — neni primo
pozorovatelné.

Vysvétleni  Formulovani obecnych principii, I would greet the learners and let them

at’ uz s odvolanim na answer, which could build a stereotypical

teorie/autory/literaturu ¢i bez. behaviour to the class...... and such

Jedna se o obecné vyjadieni! repeated behaviour brings positive
results.

Respondent vyjadiuje obecné pravidlo
(bez odkazu na formalin teorie).




Predikce Odhad nasledkt jednani ucitele a I would greet the learners and let them
dasledku celé situace (pro u¢eni  answer, which could build a stereotypical
74k, jejich motivaci, behaviour to the class...... and such
emocionalni naladéni apod., také  repeated behaviour brings positive results.
odhad budouciho stavu —napt. ;7 giciediu alterace.
nutnost opakovani v piisti
hoding¢).

Hodnoceni  Hodnoceni je vyjadieni The overall atmosphere and teacher’s
pozitivniho nebo negativniho class management seems to be fine and
postoje k pozorované skutecnosti. fiiendly.

Muz? 77 VY adrenp erplliviin: Pozitivni hodnoceni pozorovanych jevi.
(napf. dobra organizace), nebo

skryté (napt. Ucitel viibec zaky

neopravuje - jedna se o popis, ale

zaroven i o hodnoceni).

Alterace Pro nas predstavuje alternativni The fact that the teacher distributed the
feSeni situace nebo jiny pfistup k  worksheets herself might have been
ni, ktery respondent povazuje za  changed, learners could have done it, but
vhodné;jsi nebo také mozny. it must have been done because of time.

Navrh zmeny - nevyjadien pomoci prvni
osoby jednotneho cisla.

Ostatni Vyroky, které ukazuji na to, jak ~ I'm keen on the interactive board in the
respondenti o situaci premysli, class.
ale nezapadaji do zadné z vyse
zminénych kategorii. Jsou to
jednotky, které by se mohly dale
analyzovat nebo nabizi vytvoreni
nov¢ kategorie.

Jiné Jedna se o vyroky spiSe I could not hear the teacher very well.

organiza¢niho charakteru.
Jednotka nespada do zadné

z vyse uvedenych kategorii, ale
nema potencial pro dalsi analyzu
ani pro vytvoreni nové kategorie.

Spolehlivost tohoto kategorialniho systému byla ovétena slepym kddovanim dvéma kodovateli.
V ramci kodovani vybrané ¢asti dat z pilotni studie doséhli shody v 88,6 % ptipadu.

V této fazi vyzkumu nas zajima pocetni zastoupeni jednotlivych kategorii ve vypovédich
studentd (pro ptiklad koédovani viz obrazek 1). Vybrané vysledky budou prezentovany
v nasledujici podkapitole.

hodnoceni

[The teacher introduced the topic of the lesson with a crossword]”"”", [which is nice]
and [shows that she wanted to do it in an interesting way]"“""““| [then she wanted to




e PP5 [Czech equivalents]™...), [which is

exploit the crossword spelling
interpretace

good]™""" [students needed it for revision]

[Maybe one comment to handing out the papers]””"- [the teacher did it in the way]™"" [I
would probably do it myself]”“"™, [however I know that according to what I was taught at
teacher training (CELTA)]"*"**" [some of it was wrong]"*""*“"- [first the teacher should
demonstrate what the students are supposed to do]"“"*°, [pointing at the paper]"“"**°, etc. and
[only after hand out any materials]""“"**.

Obrazek 1: Ptiklad kodovani odpovédi studenta

5 Vybrané vysledky pilotni studie

Jelikoz jesté nebyla dokoncena analyza vSech potfebnych dat, uvadime zde pouze ilustrativni
vysledky z €asti pilotni studie (viz obrazek 2). V ramci této analyzy bylo kdédovano 8 odpovédi
studentti, vztahujici se k jedné videosekvenci, které piedstavovaly 105 jednotek analyzy. Nejvice
byly v téchto odpovédich zastoupeny kategorie popis (40 jednotek) a hodnoceni (25 jednotek).
Z kategorii relevantnich pro popis uvazovani zalozeného na védéni byly zastoupeny kategorie
predikce (4 jednotky) a alterace (6 jednotek).
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Obrazek 2: Absolutni pocet jednotek v kategoriich ve vybranych odpovédich studentt

6 Diskuse

Jak uz bylo zminéno vyse, tykéa se graf na obrdzku 2 pouze ¢asti dat z pilotni studie. Bude nutné
provést dalsi analyzy na vétSim vzorku, abychom mohli vyvozovat zévéry ohledné uvazovani
zalozeného na znalostech u student ucitelstvi anglického jazyka.

Predkladané vysledky jsou nicméné zajimavé, protoZze naznaCenymi tendencemi (vysokym
zastoupenim kategorie popis, nizkym zastoupenim alteraci a dalSich kategorii) odpovidaji dosud
provedenym vyzkumtim, které se vénovaly rozdilim mezi novici a zkuSenymi uciteli



v pozorovani vyuky. Ty ukazuji, Ze studenti ulitelstvi a méné zkuSeni ucitelé pii pozorovani a
komentovani vyuky spiSe popisuji. Zastoupeni vyrokii interpretativnich, vysvétlujicich,
prediktivnich ¢i nabizejicich alterace je vyrazné mensi nez u zkusengjSich ucitelt (srov. napf.
Copeland et al, 1994; Gonzalez & Carter, 1996; Kerrins & Cushing, 2000; Stehlikova, 2010).

Dalsi analyzy ptinesou detailnéj$i pohled na uvazovani zalozené na védéni u studenti ucitelstvi
anglického jazyka, ktery mlze byt dale vyuzit v jejich pfipravném vzdelavani. Nami navrzeny
kategoridlni systém ptedstavuje prvni krok vyzkumu efektivnosti elektronického ucebniho
prostiedi VideoWeb. Ziskana data mohou byt pouzita také pro dal$i analyzy, napi. pro vliv
zvolené¢ho jazyka (anglictina/CeStina) na kvalitu odpovédi studentl, vliv pfedchoziho studia
obecné a oborové didaktiky na uvazovani zalozené na znalostech apod.
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