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Abstrakt: Piispévek se zabyvéa ulohou standardi pro vyuku cizich jazykd v patych a
devatych roc¢nicich zakladni skoly z hlediska zvySeni systemati¢nosti hodnoceni a zavedeni
narodnich standardizovanych testi. Na zdklad€ obecné pftijatého cile vyuky cizich jazykl —
dosazeni komunikativni kompetence na pozadované urovni jako komplexniho souboru
ovladnuti fecovych dovednosti a jazykovych prostfedkii — jsou v pfispévku prezentovany
vysledky analyzy nové vytvorenych standardii pro vyuku cizich jazykd pro paté a devaté
ro¢niky zakladni Skoly. Tyto vysledky jsou pak srovndvany s moznostmi testovani urovné
dosazenych znalosti a dovednosti v cizich jazycich v ramci zavadéni narodnich srovnavacich
testl, pficemz jsou brany v potaz rizné formy testovani a druhy testovych polozek. V centru
pozornosti pak stoji otdzka, co lze z vysledkd srovnavacich testi vyvozovat a jaké
konsekvence mohou mit vysledky testovani pro jazykovou politiku. Cilem ptispévku je
posouzeni, zda dosud vytvorené standardy jsou dostatecnym podkladem pro zavadéni
systematicnosti hodnoceni a zda mohou vést ke zvySovani kvality uceni se cizim jazykiim.
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Abstract: This paper discusses the role of standards for the teaching of foreign languages in
the fifth and ninth grades of primary schools in order to increase systematic evaluation and
implementation of national standardized tests. On the basis of generally accepted goals of
foreign language teaching - achieving communicative competence at the desired level as a
comprehensive set of mastering language skills and linguistic devices are presented in this
paper analyzes the results of newly developed standards for the teaching of foreign languages

for the fifth and ninth grades of elementary school. These results are then compared with the
possibilities of testing the level of acquired knowledge and skills in foreign languages in the
framework of the implementation of national benchmarks, taking into account various forms
of testing and types of test items. The focus then is the question of what can be the results of
comparative tests to draw and what consequences may have test results for language policy.
The aim of this paper is to assess whether the standards are not yet developed a sufficient
basis for the implementation of systematic evaluation and that can lead to an increase in the
quality of learning foreign languages.
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1 Misto standardi v zakladnim vzdélavani

Zmény v kurikulu zakladniho vzdé€lavani v poslednim desetileti vedly k diverzifikaci a
liberalizaci zékladniho vzdé&lavani. Ptinesly vSak také urcité obtize, a to predevSim pii
zjistovani, zda obecn¢ formulované kompetence v rdmcovém vzdélavacim programu jsou



skutecné osvojovany a rozvijeny. Pro feSeni téchto obtizi vznikla mySlenka zavedeni
standardd v uzlovych bodech zékladniho vzdé€lavani, které by stanovily konkrétni cilové
pozadavky, jichz maji zaci v urcité fazi vzdélavaciho procesu dosdhnout.

Tento ptispévek odrazi procesy, které se v uplynulych dvou letech staly v oblasti tvorby téchto
standardli ve vzdélavaci politice v Ceské republice vyznamnym momentem.

1.1 Definovani pojmu standard

Zasadnim problémem v zavedeni standardti do zakladniho vzdélavani v Ceské republice je
stanoveni jejich ucelu; tedy méla by byt jasna odpovéd na otazku, k ¢emu maji standardy
slouzit. V zahrani¢i jsou standardy napi. pouzivany k pravidelnému hodnoceni vysledkli
vzdélavani na celostatni irovni prostfednictvim testovani.

Proto je tfeba nejdiive specifikovat obsah pojmu standard. Elektronicky slovnik cizich slov
uvadi synonyma, jako jsou méfitko, norma, kritérium, obecné uznavany vzor. Na zakladé
téchto synonym mizeme fici, Ze standard (nebo také norma) stanovuje urcité pozadavky na
vlastnosti ¢loveka, véci €i jevi, podle nichz se pak hodnoti jejich naplnéni ¢i prijatelnost.

Z hlediska vzdelavani mizeme toto obecné pojeti konkretizovat pomoci definice uvadéné
autory Pedagogického slovniku (Prucha et al., 2009, s. 367), v némz jsou vzdélavaci
standardy definovany jako ,,Konkrétné vymezené obligatorni pozadavky, které musi splnit
zaci v urcitych roc¢nicich ¢i stupnich skoly. Jsou formulovany jako védomosti, dovednosti, ev.
1 postoje a hodnoty, ve vztahu k planovanému obsahu vzd€lavani ve vyucovacich
predmétech®. Uvedené pojeti zahrnuje jak rovinu znalosti (savoir) a dovednosti (savoir-faire),
tak 1 existencidlnich kompetenci (savoir-étre) (viz Spolecny evropsky referenéni ramec, 2001,
s. 12). Poskytuje tak dostate¢n¢ Sirokou zakladnu pro feseni jiz vyse uvedenych problémd, jez
by mohlo liberalizované zékladni Skolstvi pfindset, a mizeme ho proto vzit jako zéklad pro
nasi analyzu.

1.2 Kratké ohlédnuti do historie uplatinovani standardii

Myslenka tvorby a zavedeni standard@i do vzd&lavani neni nové, v rozvoji $kolstvi v Ceské
republice existovalo vice etap, v nichz byly rozvijeny podobné tendence. Jako ptiklad lze
uvést pozadavky vytvaieni standardii vzdélavani v Ceské reformni pedagogice 20. a 30. let
minulého stoleti. V této dob¢ se objevuji snahy o zvySeni objektivity Skolniho hodnoceni.
Prostitedkem k dosaZeni tohoto cile bylo uplatiiovani didaktickych testli za ucelem omezit
subjektivni postoje uciteld pii hodnoceni zakt a jejich ucebnich vysledkt. Tyto snahy jsou
spjaty se jmény dvou vyznamnych ceskych pedagogt V. Piihody (1889—-1979) a O. Chlupa
(1875-1965), kteri pftispéli ke zdokonaleni didaktickych testd diky novym hodnoticim
nastrojiim a polozkam.

K témto myslenkam se vraci i vzdélavaci politika statu v letech 1992-93. Vyusténim je vznik
Standardu zakladniho vzdeélavani, ¢j. 20819/95-26, ze dne 22. 8. 1995, v némz se uvadi, Ze je:

...vychodiskem pro tvorbu soustavy evalua¢nich nastroji, podle nichz se bude posuzovat kvalita dosazenych
vysledki celého zakladniho $kolstvi, $kol i zaki. Tyto evaluaéni nastroje' by mély sledovat jak poznatkovou, tak

1 Jiz v tomto dokumentu se zaCind vyraznéji projevovat uzsi orientace ucelu vzdélavacich standardd na
testovani. Tato tendence se v dal$im procesu tvorby standardi prohlubuje, az dochazi k tomu, Ze novée vzniklé
standardy v uvodnich formulacich uvadéji testovani jako svij cil. Pozitivni na formulaci ucelu standardu je
zahrnuti vSech dulezitych slozek vzdélavani, tj. slozky poznatkové, kompetencni a postojové.



kompetencni a postojovou stranku zdkladniho vzdélavani zéka, a to pfedevS§im v uzlovych bodech jeho
vzdélavaci drahy (zejména 5. a 9. ro¢nik)”.

Proces tvorby standardi se jest¢ vice prohlubuje v pozdéjsich letech, kdy ze skolské politiky
statu vyplyva ukol zavedeni pravidelného zjistovani vysledkli vzdélavani v 5. a 9. rocnicich.
Na podzim 2010 vyzval ministr Skolstvi, mladeze télovychovy vefejnost k diskusi o
vzdélavacich standardech pro zékladni vzdélavani.

Ministerstvo $kolstvi mladeze a t&lovychovy (dale jen MSMT) poiada nasledné 15.10.2010
odbornou konferenci Standardy pro zdkladni vzdélavani, hodnoceni vysledkii vzdélavani.
Konference fesila, jak prostfednictvim standardli pfesnéji vymezit kompetence ¢i znalosti,
které zéci potiebuji, a za jakych podminek mohou byt testy vhodnym ndstrojem pro ovétovani
kvality vzdélavaciho systému’.

4.11.2010 organizuje MSMT odborny seminat Standardy pro zdkladni vzdélavani, ktery si dal
za cil formulovat zdkladni principy obsahu, struktury a pouziti standardii pro zakladni
vzd&lavani. Mimo jiné mél byt stanoven i cil standardi’.

V listopadu 2010 je pak ke Standardu zakladniho vzd€lavani spusténa moderovana diskuse na
metodickém portalu rvp.cz a MSMT vydava prohlaseni:

Vyvoj standardu a jejich pilotovani je dlouhodoba zalezitost. Zamérem standardd je napomoci ucitelim, Skolam,
rodi¢iim 1 zakam pfi napliiovani vzdélavacich cili a stat se oporou pro hodnoceni zaki. Standardy se stanou
dalezitym podkladem pro tvorbu dalsi vzdélavaci koncepce statu. Standardy budou vyuzity pro pfipravu testi ke
zjistovani vysledkd 7akd v 5. a 9. ro¢niku. V ramci individualnich projektdi narodnich v OP VK Ceska $kolni
inspekce predklada projekt ,,Narodni systém pro inspekcéni hodnoceni vzdélavaci soustavy (NIQES)“, v némz je
planovéana aktivita na testovani zak 5. a 9. tfid zakladnich Skol. Pro ovéfovani zejména dovednostnich a
postojovych vystupl lze pouzit jiné formy zjiStovani vysledkd. Zjisténa data nebudou slouzit k sestavovani
prehledu usp&snosti $kol, ale budou slouzit predevsim jako zpétna vazba pro skolu’.

Po ukonceni diskuse nastala faze tvorby standardi, z oblasti cizich jazyka vznikly jako prvni
standardy pro anglicky jazyk, pozd&ji byly vytvofeny i standardy pro jazyk némecky a
francouzsky.

MSMT pak s platnosti od 1. zaif 2012 méni RVP ZV, do kterého se dopliiuji Standardy pro
zdkladni vzdélavani. Standardy jsou vytvoteny pro =zakladni troven, tedy stanovi
,»hepodkrocitelné” minimum toho, co musi zak na konci 5. a 9. ro¢niku zakladni Skoly znat a
umet.

2 Standard zakladniho vzdélavani se stal zavaznym dokumentem pro realizaci vzdélavacich programt Zakladni
Skola, Narodni $kola a Obc¢anska Skola.

3 Zpétn¢ lze hodnotit obsah konference vzhledem k pocateéni etapé tvorby standardd jako nevhodny, nebot
konference zprostiedkovavala dojem, ze testovani je jedinym cilem zavedeni standardi do zakladniho
vzdélavani.

4 Splnit tento cil se bohuzel nepodarilo, nebot’ na zdkladé seminafe nevznikl zadny uceleny metodicky
dokument, ktery by vySe uvedené otdzky sumarizoval a popisoval a byl metodickym voditkem autorim
konkrétnich standardd pro jednotlivé predmeéty.

5 S prvni ¢asti citace prohlaseni Ize jednoznacné souhlasit, nebot’ odpovida smyslu standardd. Problematicka je
druha cast prohlaSeni zaméfend vyraznéji na testovani, a to testovani parcialni, nebot’ vyjima slozku
dovednosti (savoir-faire) a existencialnich kompetenci (savoir-étre). Tento moment vychazi ziejmé jiz z
planu realizovat testy elektronicky, coz testovani dovednosti a dalsich kompetenci vylucuje.  Zjistovani
vysledkt zakd v 5. a 9. roénicich pfitom neni jedinou formou ovétovani vysledkl v zakladnim vzdélavani. Ve
vyhlaSeni programu zjistovani vysledkii vzdélavani ¢j. MSMT — 4849/2012-K1 - Zjistovani vysledkii
vzdélavani Ceskou Skolni inspekci v roce 2012 nalezneme program zji§tovani vysledkd na zakladnich
Skolach, uvadejici kromé testovani zakl v 5. a 9. tfidach jesté dalsi dva druhy zjisStovani vysledkt, a to v
ramci PISA 2012 (26.3.-20.4.), 305 skol , 9. roéniky zakladnich Skol a odpovidajici ro¢niky viceletych
gymnézii a ICILS 2013 (5.3.-23.3.), 44 §kol, 8. roéniky ZS a odpovidajici roéniky viceletych gymnazii.



2 Analyza standardi pro cizi jazyky

Standardy pro anglicky, némecky a francouzsky jazyk 1ze obsahové rozd¢lit na dvé Casti: Cast
textovou a cCast praktickou, obsahujici ofekavané vystupy podle RVP ZV a Spolecného
evropského referen¢niho ramce (dale jen SERR) s indikatory a ilustrativnimi tlohami.

Analyzujeme-li textovou ¢ast standardi vSech uvedenych jazyk, zjistujeme jiz v ivodu jisty
nesoulad. Zatimco autofi standardli pro némecky jazyk uvadéji, ze material je urcen pro
testovani zakt 5. a 9. roénikti ZS a vznikl za Gi¢elem vypracovani ilustraénich uloh k testovéni
jazykovych znalosti zakl, standardy pro jazyk francouzsky sd€luji, ze byly tvofeny v
souvislosti s testovanim, a proto nejsou do standardl zaclenény indikatory a tlohy vztahujici
se k pocitaCové netestovatelnym kompetencim. Standardy pro anglictinu zadny takovy tivod
neobsahuji a vénuji se pfimo popisu uciva.

V textové cCasti standardl je dale specifikovan rozsah a obsah uciva prostfednictvim popisu
recovych dovednosti. U francouzstiny vychézi popis disledné z RVP ZV a SERR, u némciny
se jedna o vlastni formulace autort, u anglic¢tiny takovy popis viibec nenachazime — feCové
dovednosti nejsou specifikovany. VSem jazykovym variantdm standardd je spole¢nd naprosta
absence popisu ustniho projevu.

Standardy pro némcinu uvadéji sice struéné ale zaroven vyvazené pozadavky pro vSechny
feCové dovednosti, o vyvazenosti vSak jiz nelze hovofit u jazykovych prostredkii, kdy nejvice
prostoru je vénovano osvojovani gramatiky®. U francouzitiny je gramatické udivo
specifikovano dokonce v ramci kazdé feCové dovednosti. Dalsi jazykové prostiedky, jako je
slovni zdsoba a zvukova stranka jazyka, jsou uvadény velmi omezené. V textové cCasti
standardti chybi blizsi popis grafické stranky jazyka, jeji popis v rozsahu jedné véty v useku
zvukové stranky nelze povazovat za dostatecny. Anglictina uvadi pouze velmi omezeny pocet
zakladnich gramatickych a fonetickych jevii, zbylé jazykové prosttedky zcela absentuji.

Druha cast standardi s ilustrativnimi tlohami uvadi shodné ve vSech jazycich ¢lenéni podle
tii feCovych dovednosti: ¢teni s porozuménim, poslech s porozuménim a psani. U kazdé
fecové dovednosti jsou uvedeny ocekdvané vystupy podle RVP ZV a SERR se svymi kody a
konkrétnimi indikatory, které zptesnuji obsah ocekavanych vystupt. Indikatory jsou rovnéz
opatfeny kody. Uvedené oc¢ekavané vystupy a indikatory jsou doplnény ilustrativnimi ulohami
a jejich feSenim. Opét se zde projevuje nejasnost v pojeti standardl, kdy u némdéiny je
specifikovdno, zda je tuloha uréena pro testovani, u francouzstiny byly elektronicky
netestovatelné ulohy vyjmuty.

Analyzou ocekdvanych vystupt, jejich indikatori a ilustrativnich uloh dochazime k zavéru, ze
uvedené vystupy slouzi spiSe jako ptiklad a ne jako konecny vycet. Nejsou zde uvedeny
vSechny potfebné a nezbytné ocekdvané vystupy. Tento stav podtrhuje i ne zcela jasné
kédovani vystuptl a indikatord, kdy jeden kéd v ramci jedné tfecové dovednosti obsahuje
rizné textace, a naopak stejnd textace ma rizné kody. Lze vSak s jistotou tvrdit, Ze uvadéné
indikatory vhodné rozpracovavaji a konkretizuji o¢ekavané vystupy a ilustrativni ulohy jsou k
nim voleny adekvatné.

2.1 Diskuse a doporuceni ke standardiim

e Analyza ukazala, ze jednotlivé autorské kolektivy pfistupovaly ke svému ukolu
odlisné, 1 kdyz jednoznacné zodpoveédné, piesto vSak nestejne. Jasnym tkolem se tedy

6 Autorsky kolektiv zde piikladné vyuzil material, ktery rozpracovava pozadavky SERR na troven
jednotlivych jazykovych jevl (Profile deutsch). Mén¢€ dostatecné je propracovana slovni zasoba, pfestoze i
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jevi sjednotit popis rozsahu a obsahu pozadavki pro vSechny cizi jazyky.

e DalSim problémem se jevi nevyvazenost nebo nedostate¢né upfesnéni obsahu a
rozsahu jazykovych prostiedki a teCovych dovednosti. Podrobnéjsi rozpracovani
obsahu a rozsahu umozni, aby standardy fungovaly v souladu se svym pivodnim
cilem — tedy urcovaly zdkladni nepodkrocitelné¢ pozadavky. Podrobnéjsi specifikace
jazykovych prostiedkii je dilezitd pro ucastniky jazykového vzd€lavani i z toho
divodu, ze bude jasné&ji pristupovano k feSeni problému, co je v jazykové komunikaci
chybou. To je jedno z dtlezitych vychodisek pro hodnoceni a testovani v cizich
jazycich.

e Rozpracovani ofekavanych vystupt, jejich indikatord a ilustrativnich uloh by mélo
byt doplnéno ke vSem feCovym dovednostem. Pozitivné lze hodnotit, ze autorské
kolektivy pro némcinu a angli¢tinu odolaly pozadavku uvadét pouze ilustrativni Glohy
elektronicky testovatelné na tirovni reproduktivni, a snazily se naopak uvést co mozna

-----

hodnotitele, a neposkytuji tudiz moznost okamzitého elektronického vyhodnoceni.

e Jako pozitivni prvek tvorby standardli se jevi nanejvy$ vhodné sestaveni clenl
autorskych kolektivii z riznych instituci, podilejicich se bud’ pfimo na vzdélavani,
nebo na tvorb¢ vzdélavaci politiky v oblasti vyuky cizich jazykd.

Vysledny stav standardi napovidd, ze jejich tvorba probchla uspéchané, bez formulace
jasného cile. Vysledkem je, Ze neodpovidaji obsahu svého oznaceni — standardu. Jsou pouhym
podkladem pro elektronické testovani.

K obdobnym zavérim dochazi 1 Santiago v hodnotici zpravé OECD:

...Dalsi obava se vztahuje k zavadéni narodnich standardizovanych testd v 5. a 9. ro¢nicich (testy z ¢eského
jazyka, ciziho jazyka a matematiky), které pravé probiha a které je disledkem zvySené¢ho durazu na klicové
vystupy vzdélavani. Standardy, podle kterych budou narodni testy vyhodnocovany a které jsou v soucasné dobé
vyvijeny, by mohly byt povazovany spiSe za specifikace k narodnim testim nez za ukazatele kvality vysledkd,
které se od zakd ocekavaji na riznych urovnich vzdélavaciho systému. Pfiprava standardd byla také uspiSena
potiebou pilotniho ovéfeni narodnich testi, které probehlo v roce 2011. Nejvhodnéjsi by bylo dikladné ptipravit
rozumné vzdélavaci standardy zahrnujici celou $ifi cilti vzdélavani zaka a teprve poté pfipravit narodni testy.
Také je nezbytné 1épe formulovat ucely narodnich testl a vést v patrnosti, ze pokryvaji omezené spektrum
kompetenci. (2012, s. 10)

3 Analyza vzorovych testli z némeckého jazyka

Na zakladé¢ vytvofenych standardi vznikly v roce 2011 vzorové testy v ramci realizace
prvniho pilotniho testovani. Z cizich jazykl probéhlo testovani pouze v anglickém jazyce. Ve
druhé pilotazi, oznacené jako celoploSna generalni zkouska ovétovani vysledkt zak na
trovni 5. a 9. ro¢nikd ZS (21.5.-8.6.2012), byly zahrnuty i testy pro némecky a francouzsky
jazyk. Testy byly vytvoteny pro elektronickou formu testovani, tedy zaci vypliovali test na
pocitaci a po odeslani odpovédi obdrzeli ihned jejich elektronické vyhodnoceni. Jako piiklad
testll pro cizi jazyky vezméme vzorovy test pro 9. ro¢nik v zakladni varianté, zvefejnény na
webovych strankach Ceské $kolni inspekce, a zaméime se na analyzu jeho struktury.

Zkoumany test obsahuje 28 testovych poloZek. V ivodu autoii testu Cleni testove polozky do
4 skupin: Poslech (4 dulohy), Gramatika (9 uloh), Konverzace (11 tloh) a Cteni
s porozuménim (4 Glohy)’.

7 Ptipominku lze uplatnit k oznaceni skupiny Poslech, nebot’ se bézn¢ v odborné literatute pouziva pojem



Vétsinu testovych tloh (23, tj. 82 %) tvoii Glohy uzaviené s vybérem jedné spravné odpovédi,
nabizeny jsou vzdy 4 varianty. Dalsi 3 lohy jsou dopliiovaci a 2 ulohy jsou oteviené, uréené
k vepsani odpovédi. 93 % uloh je reproduktivniho charakteru, jedna uloha je reproduktivné
produktivni a jedna uloha produktivni (Zaci maji vepsat pozdrav adekvatni formulované
situaci).

Poslech a cteni s porozuménim obsahuji bézné testové ulohy, kdy zaci na zakladé¢
vyslechnutého ¢i ptecteného textu vybiraji spravné odpovédi na polozené otazky. Narocnost
je odpovidajici dané varianté obtiznosti testu.

Gramaticka cast testu je tvorena celkem deviti tlohami. Zasadni nesouhlas lze vyjadiit s
testovymi polozkami 5 a 6, nebot’ se jedna o ulohy odporujici komunikativnimu charakteru
vyuky cizich jazykd, kdy jen na zaklad¢ lingvisticky formulovanych zadani (Jaky je spravny
tvar 2. stupné ptidavného jména hoch?) je testovdna znalost gramatiky bez kontextu (u tohoto
jazykového jevu je absence kontextu o to vyraznéj$im nedostatkem, nebot’ druhy stupeni
pfidavnych jmen je €asto pouZivan ve srovnani). Ob¢ poloZzky jsou receptivni tlohou.

Ulohy 7 a 9 predstavuji doplitovaci cviteni, v nichZ Zaci maji za tkol vybrat z nabizenych
dvojic spravnou tak, aby se hodila svym tvarem na doplnéni vySe uvedené véty. Pro nékteré
typy zékd s motorickym pfistupem k osvojovani poznatki by bylo vhodnéjsi, aby méli
moznost vybranou dvojici do véty opravdu doplnit (vepsat) a vétu si pak celou ptecist. |
takovy zak by ulohu mohl splnit bez chyby, i kdyZ pomoci svého vlastniho postupu. To plati i
pro ulohy zaméfené na vétny slovosled, kdy Z4ci maji izolovana slova ocislovat ve spravném
potadi.

Otazky 8 a 10 jsou typem identifikaéniho cviteni. Zaci maji vyhledat, ktera fada slov ma
vSechny atributy (¢leny podstatnych jmen, tvary mnozného ¢isla) spravng.

Celkové lze fici, ze gramaticka Cast se orientuje pfedev§sim na morfologickou stranku jazyka,
jen 2 ulohy jsou zaméteny na syntax.

Slovni z4soba je testovana implicitn€ v Ulohach zahrnutych zejména do ¢asti Konverzace.
Casto se v téchto ilohach prekvapivé stavaji predmétem testovani internacionalismy (Disko,
Restaurant, Apotheke, Park). Nelze s jistotou fici, zda to je ndhodny stav, ¢i to bylo zdmérem
autora testu, ktery se tak snazi vyuzit dosavadni znalosti zakti z prvniho ciziho ¢i matefského
jazyka.

3.1 Diskuse a doporuceni ke vzorovym testiim

I pfi zjistovani vysledki ve vzdélavani je tieba mit vzdy na mysli cil, jehoz je tfeba
dosdhnout. Cilem vyuky cizich jazykl na zdakladnich Skolach je komplexni osvojovani vSech
fecovych dovednosti a jazykovych prostfedkd. Od této skute¢nosti se pak odvijeji metody
vyuky a rovnéz i zptisob hodnoceni a zjistovani dosazené urovné znalosti a dovednosti.

Bolton charakterizuje smysl testli v komunikativné orientované vyuce cizich jazyku (1996, s.
12, 13) v disledku uvédoméni si cile vyuky nasledovné:

...Ziel des kommunikativ orientierten Deutschunterrichts ist es, den Lernenden die Féhigkeit zu vermitteln, in
realen Kommunikationssituationen nicht nur sprachlich (d.h. grammatisch) richtig, sondern auch kommunikativ
angemessen in der Fremdsprache handeln zu konnen. ...Natiirlich ergeben sich aus den Lernzielen des
kommunikativen Deutschunterrichts nicht nur Konsequenzen fiir den Unterricht selbst, sondern auch fiir die
Priifungen und Tests.

Analyzujeme-li vySe uvedeny test z hlediska feCovych dovednosti, dochazime k zavéru, ze

Poslech s porozuménim. Rovnéz pojem Konverzace je neadekvatni danym testovym tlohdm.



pouze 50 % tloh zkouma uroven osvojeni fecovych dovednosti (viz tabulka 1).

Tabulka 1: Testové ulohy z hlediska fecovych dovednosti

RECOVE DOVEDNOSTI
Cteni s porozuménim 4
Poslech s porozuménim 4
Ustni projev 0
Pisemny projev 2
Interakce 4

Vzorovy test se zaméfuje vice na ovéfeni znalosti jazykovych prostiedki (75 % uloh)®, jak
ukazuje tabulka dvé, coz je dano elektronickou formou testovani. Tyto typy tloh odpovidaji
uloham spise predifecovym a rozhodné nevypovidaji o stupni osvojeni ciziho jazyka.

Tabulka 2: Testové ulohy z hlediska jazykovych prostiedkti

JAZYKOVE PROSTREDKY
Gramatika 9
Slovni zasoba (pouze implicitng) 10
Zvukova stranka jazyka 0
Graficka stranka jazyka 2

Ve vyuce cizich jazyki je kladen rovnéz diraz na vyvazenost v oblasti reproduktivnich a
produktivnich fecovych ¢innostech tak, aby se jejich nacvik co nejvice blizil skutecné realné
komunikaci, kterd vykazuje vice produktivnich ¢innosti. Pomér produktivnich a
reproduktivnich feCovych €innosti v analyzovaném testu ukazuje tabulka 3.

8 Nekteré ulohy kombinuji zaméfeni na feCové dovednosti a jazykové prostiedky.



Tabulka 3: Testové ulohy z hlediska nacviku produktivnich a reproduktivnich feovych
¢innosti

RECOVE CINNOSTI
Reproduktivni 26
Reproduktivné produktivni 1
Produktivni 1

K cilim vyuky cizich jazykti na zakladnich Skoldch také neodmysliteln¢ patii rozvoj
ptislusnych kompetenci. SERR (2002, s. 110) uvadi tfi zdkladni kompetence — lingvistickou,
sociokulturni a pragmatickou (napt. subkompetence diskursni, funkcni, strategicka).
Analyzovany test rozviji kompetenci vyhradné lingvistickou, ostatni kompetence nezahrnuje
bud’ vitbec, nebo velmi omezené (viz tabulka 4).

Tabulka 4: Testové tlohy z hlediska rozvijenych kompetenci

JAZYKOVE KOMPETENCE
Lingvisticka 27
Sociolingvisticka 1
Pragmaticka 2

V ramci lingvistické kompetence byly zohlednény pouze nékteré subkompetence, jak ukazuje
tabulka 5.

Tabulka 5: Testové ulohy z hlediska lingvistickych subkompetenci

LINGVISTICKE SUBKOMPETENCE
Gramaticka 9
Sémanticka 0
Fonologicka 0
Ortograficka 2
Ortoepicka 0
Lexikalni 16

Z uvedeného vyplyva, ze vzorovy test nezkouma komplexné znalosti ciziho jazyka na urcité
urovni, nybrz pouze aspektové. Odporuje tak snahdm soucasné didaktiky cizich jazykd, nebot’
svou formou prohlubuje handicapy zakt a nepodporuje vyuzivani jim vlastnich kognitivnich



stylii a strategii uéeni. Zak si osvojuje poznatky a dovednosti v cizim jazyce riiznymi zptisoby
a ucitel se snazi u kazdého zaka najit optimalni zptisob, jak mu pfi osvojovani znalosti a
dovednosti pomoci, ale zjistovani vysledkti formou elektronického testovani probiha stejnym
zpisobem u vSech zak.

Ulohy k poslechu a &teni s porozuménim lze vytvafet riznymi jinymi zptisoby, ale to
predpoklada, Ze test nebude vyhodnocovan elektronicky. Elektronické vyhodnocovani testu
tedy znacné omezuje moznosti variability testovych tloh. Béznymi zptsoby jsou testovatelné
vSechny ocekavané vystupy. Elektronickou formou nelze testovat interaktivni fecové
dovednosti a produktivni feCové dovednosti, jako je Ustni a pisemny projev a omezené
zvukovou stranku jazyka (opét pouze receptivng).

Testovani je tak jednostranné orientované a otazkou je, co z vysledkt takového testovani Ize
zjistit. Jaka mize byt validita zavéra? Vzorové testy neposkytuji obraz toho, jak Zaci v 5. a 9.
tiidach ovladaji cizi jazyk.

Porovname-li finan¢ni, ¢asovou a personalni naro¢nost s tim, co z takto konstruovanych testl
1ze zjistit, dochazime k zavéru, ze testovani tohoto typu je neefektivni.

Uvedeny stav testovani obsahuje 1 potencialni nebezpeci, Ze ucitelé cizich jazyki se zaméti
predevsim na gramatiku, slovni zasobu a praci s poslechovym ¢i tisténym textem, aby jejich
zaci dosahovali co nejlepSich vysledkll v celostatnich ovétfovacich testech. Ostatni fecové
dovednosti a jazykové prostiedky pak budou opomijené. To by mohlo zpisobit, Ze do této
doby rozvijeny komplexni pfistup k osvojovani jazyka s cilem dosazeni komunikativni
kompetence se vSemi jejimi subkompetencemi bude nahrazen piistupem aspektovym. To by
mohlo v didaktice cizich jazykl znamenat velky krok zpatky.

O testovani v 5. a 9. t¥idach se ¢asto v tisku (viz napt. Capova & Kundra, 2012, 42) hovoii
jako o dilezité zp&tné vazbé pro ucitele a zaky. Jako by bez standardizovaného celostatniho
testovani neméli ucitelé a zaci zpétnou vazbu. Jaké dalsi informace muze tedy uciteli
poskytnout dosud pfipravované standardizované testovani? Je to pouze srovnani vysledki s
jinymi jazykovymi skupinami z jinych $kol. Vzhledem k individudlnim zvlastnostem kazdého
zaka a kazdé jazykové skupiny vSak ani takové srovnavani neni piinosem.

4 Zavérem

V zavéru je tfeba odpoveédét na otdzku poloZenou v ndzvu ptispévku, zda povedou standardy
ke zvySovani kvality vyuky cizich jazykd na zdkladnich Skolach? Odpovéd zni, ne.
V takovém stavu rozpracovanosti, ve kterém se nyni nachdzeji, rozhodné ke zkvalitnéni
vyuky cizich jazykid nepovedou, v nékterych ohledech mohou naopak vést ke zhorseni jejiho
stavu.

Urcitou nadégji skyta soucasna revize RVP ZV, na jejimz revidovém zakladu pak muze
probéhnout i zména standardl zékladniho vzdélavani a 1 zmény ve zjiStovani vysledki
vzdelavani.
Je proto tfeba hledat konstruktivni kroky, které povedou k feSeni této situace, a k tomu lze
doporucit:

e Ponechat myslenku standardi (RVP ZV v disledku velké liberalizace zkonkretizovany
do Skolnich vzdé¢lavacich programii neplni planovanou ulohu, proto vypracovani
standardli pro jazykové vzdélavani v uzlovych etapach zakladniho vzdélavani je urcité
pozitivnim krokem).

e Vritit se zpatky k tvorbé standardl (Upftesnit ucel standardd s vymezenim toho, co ma



kazdy zak v jednotlivych pfedmétech znat a umét, a to vzdy za urcité, pevné stanovené
obdobi; delsi obdobi umoziiuje Skoldm a uciteliim, aby dislednéji zohlednili konkrétni
podminky vzdélavani).

e Standardy vytvofit jako Siroky zéklad pro vSechny soucasti vzdé&lavaciho procesu
(Uéelem standardti nesmi byt jen testovani).

e Zmgénit zpusob zjiStovani vysledkl vzdélavani (Vznikne-li konsenzus, Ze testovani je
nutné — je tteba zménit zpisob testovani, neprovadet jej pouze elektronicky a rozsifit
oblast testovanych znalosti a dovednosti).

e Vytvorit standardizované testy tak, aby je mohli zadavat ucitelé svym zakim, a to
riznymi zpusoby, nejen elektronicky (Ptfipravit kurzy pro dalsi vzdélavani ucitelt v
oblasti zjistovani vysledkli ve vzdelavani, a naplnit tak ucel testovani jako vyznamné
zpétné vazby pro zaky a ucitele).

e Upustit od Gzkého zaméfeni testovani v roviné reproduktivni (UmoZznit, aby se
testovani promitlo nejen do roviny reproduktivni, ale hlavné do roviny produktivni,
kterd je pro béznou komunikaci charakteristicka).

e Pfi tvorbé standardizovanych testl vyuzit experti pro posouzeni validity testi (Tim se
zapoji do dané problematiky vice odbornikl z riznych rovin vzdélavaciho procesu).

Lze jen doufat, ze v disledku revize RVP ZV se zpomali uspéchany proces a problematika
standardi a testovani bude 1épe promyslena a pfipravena.
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