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Vyukové strategie podporujici hodnoty inkluze na prvnim stupni
zakladni Skoly

Teaching strategies supporting the values of inclusion in primary schools
Jana KRATOCHVILOVA

Anotace: Cilem této studie je popsat proces vyuky na prvnim stupni zdkladni Skoly
V kontextu hodnotového piistupu k inkluzivnimu vzd€lavani. Diraz je kladen na soulad
propojeni ideové dimenze kurikula inkluzivni Skoly s procesy, které probihaji ve vyuce.
Vysledky pozorovani vybrané $koly 1. stupné ZS se zaméfuji na implementacni rovinu
kurikula Skoly, ktera otevien¢ deklaruje hodnoty inkluze ve svém Skolnim kurikulu
a predstavuje, jaké strategie vyuky ucitelé pouzivaji na podporu inkluze ve Skole.
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Abstract: The aim of this study is to explore and describe the process of teaching in primary
schools in the context of values-based approach to inclusive education. Emphasis is placed on
compliance linking the ideological dimension of the school curriculum in inclusive school
with processes that take place in the classroom. The results of the observations are focusing
on the implementation of the planed school curriculum in the selected school which openly
declares the value of inclusion and describing what teaching strategies teachers use to support
the inclusion in school and shows their relationship to the ideological dimension of the
curriculum.
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1 Uvod

Koncept ptispévku vychézi z hodnotového ptistupu k inkluzi autord Ainscow, Booth a Dyson
(2006), ktery klade akcent na pfijeti hodnot ocenujicich rozmanitost a jejich implementaci
v praxi skoly skrze vhodné podminky a vyukové strategie, jimiz je rozvijena komplexné
osobnost zaka. Také Levin (1997, s. 390) zduraziuje, ze ve $kole piijimajici a podporujici
diversitu nemuze byt zaclenéni déti vnimano pouze jako néjaky dopln€k ¢innosti Skoly nebo
maddni trend, ktery ma ptildkat déti do dané vzdélavaci instituce, ale jako uskuteciiovani své
mise, poslani, kterym Skola vyjadiuje zaméfeni, napiiklad, ze je Skolou inkluzivni.

Sviij hodnotovy systém Skola vyjadiuje prostfednictvim poslani Skoly a jeji vize. Spolecenstvi
Skoly si tim vymezuje specifické hodnotové schéma, v némz se odrazi preference urcitych
komunity, v niz se nachazi. Inkluzivni Skola explicitné sdéluje vetejnosti, ze sdili hodnoty
inkluze zdlraznujici lidskou distojnost ¢lovéka, vzajemny respekt, jeho prava a odliSnost jako
normalitu (srov. Stubbsova, 2008; Arnesenova et al., 2009) a dusledn¢ usiluje o jejich
zavadéni do praxe. Za postacujici tedy nelze povaZovat jejich pouhé pojmenovani, ale i pfijeti
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kolektivem Skoly a danou komunitou skrze vymezené principy. Principy inkluzivni $koly
vychazeji z hodnot inkluze, ale jejich pojmenovani se vztahuje jiz k jednani, které inkluzivni
étos podporuj e a rozviji. Promitaji se do celého zivota $koly, jejich podminek, procesi fizeni i
edukace™. Podle Ainscow (2005) jsou pfijaté principy stézejnimi prostiedky, ,,pakami®, které
pomahaji rozvijet vzdélavaci systém vpied.

Ideova a axiologicka dimenze kurikula (poslani, vize, hodnoty, principy) tak piedstavuji
spoleén¢ s podminkami (ekonomickymi, materidlnimi, personalnimi, organiza¢nimi,
prostorovymi) zdsadni vstupni aspekty kurikula, které vyznamné ovliviiuji kvalitu
probihajicich procesii a dosazené vysledky. Interiorizace hodnot inkluze pracovniky skoly se
promita do procesu vyuky a tedy i volby vyukovych strategii, jejichz ucinnost, jak
potvrzuje Kasikova a Strakova (2011, s. 228), se odviji od Sirsiho ramce kultury celé skoly —
norem, hodnot a akceptovanych zpusobu konani, které reflektuji hodnoty a postoje sdilené
pracovniky ve skole.

2 Vyukové strategie podporujici hodnoty inkluze

Vyukové strategie obecné chapeme jako promysleny zptsob (postup) vedeni vyuky, ktery
ucitel voli tak, aby se vSemi zdky s ohledem na jejich individudlni moznosti a ptredpoklady
dosahl v pfiznivém podporujicim klimatu stanovenych cili vyuky. Strategie tak v sobé
integruji vhodnou a Wu¢innou kombinaci metod, forem a prostiedkii vyuky v danych
podminkach Skoly a tfidy a vyuastuji v nabidku vhodnych pfilezitosti k uceni (srov. Pash,
1998, s. 195). Autofi, ktefi se strategiemi vyuky v inkluzivni §kole zabyvaji (napf. Kasikova
& Strakova (Eds.), 2011; Polechova, 2002; King-Sears, 2008), shodn¢ akcentuji jejich vazbu
na axiologickou dimenzi kurikula, zejména na principy inkluzivni Skoly. V zahrani¢ni
literatufe byvaji strategie respektujici rozmanitost zakt, umoziujici vzdjemnou inspiraci a
uceni s cilem dosahovani osobniho maxima kazdého c¢lena tfidniho kolektivu nazyvany
vSeobecné ucebni strategie — universal design for learning (Rose & Meyer, 2000 in King-
Sears, 2008). Hodnoty a principy inkluze tak vstupuji do metodické dimenze kurikula a
realného zivota zakl a pedagogii Skoly (tabulka 1). Vyukové strategie chapeme soucasné
S podminkami vzdélavani, hodnocenim vzdélavacich vysledki a spolupraci subjektli interniho
a externiho prosttedi jako jednu ze ¢ty komponent systému podporujiciho hodnoty inkluzivni
Skoly (Kratochvilova, 2013).

Tabulka 1
Principy inkluzivniho vzdeélavani a zakladni charakteristiky strategii vyuky
Principy inkluzivniho Strategie vyuky Popis strategii vyuky
vzdélavani charakteristika
Participace zaku aktivizujici e podporuji aktivni ucast Zaka na procesu uceni

odpovidajicimi ukoly a vyzvami,
e podporuji jeho samostatnost a zodpovédnost za

vysledky
Respekt mezi viemi uznavajici e vyuzivaji rozmanitosti Zak( v u¢ebnim procesu na
ucastniky edukacniho rozmanitost podporu uceni a spoluprace
procesu e umoZnuji ocenéni rozmanitosti zak( a jejich pristupt

k resSeni ucebnich uloh

! Schéma Kvalita inkluzivni $koly ve vazbé na kontextové faktory jejiho prostiedi in Kratochvilové, 2013, s. 47.
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Individualizace a orientované na e reaguji na odliSné vzdélavaci potieby zak( a jejich
diferenciace ve dité, jeho individualni zpUsoby ucéeni
prospéch rozvoje zakd | komplexni rozvoj

Osobni maximum | pfiméfené narocné, e umozZiuji pokrok ditéte, jsou vyzvou pro Zaka

vech Z3ka ale podnécuijici e podporuji 7aka v dosazen cile

e umoZnuji Zakovi participovat na stanoveni cilQ, jejich
reflexi a hodnoceni

Spoluprace mezi kooperativni e vyuzivaji vzdjemného uceni a spoluprace, (Zaci se
aktéry edukacniho v ucebnich situacich vzajemné potrebuiji)

procesu e zvysuji soudrinost kolektivu tfidy, eventualné Skoly
Komunikace mezi komunikativni e prekonavaji potencionalni bariéry pfi uceni

vSemi Ucastniky
edukacniho procesu ve
prospéch rozvoje zakd

e zprostiedkovavaji vhodnou formou zpétnou vazbu na
podporu uceni a dosazeni cile pro jednotlivce i
skupiny

Pozn.: Upraveno Kratochvilova (2013, s. 90-91).

3 Metodologie

V letech 2007-2013 jsme se vyzkumné zabyvali ideovou, organiza¢ni a metodickou dimenzi
projektového a realizagniho kurikula (Manak, Janik, & Svec, 2008) vybraného vzorku kol.?
Bohaty obraz o jednotlivych dimenzich kurikula nam poskytly rovnéz vysledky ptipadové
studie jedné venkovské malottidni $koly (Kratochvilova, 2013).

V tomto piispévku se na vysledky podivame z jiného thlu pohledu. Nezajima nds jiz jen
komplexni popis dil¢ich dimenzi kurikula inkluzivni Skoly, ale klademe si otazku: Jakym
zpiisobem se principy inkluze promitaji do praxe inkluzivni Skoly, konkrétné do volby
vyukovych strategii?

Pro odpovéd” na vySe uvedenou vyzkumnou otazku jsme zvolili zejména metodu
zucastnéného pozorovani a analyzy dokumentace vybrané malotiidni skoly s poctem zakt do
padesati, s oficidlné vykazovanymi 1617 % zaki se specialné vzdélavacimi potiebami vroce
2012%. Ve svém $kolnim vzd&lavacim programu Skola deklaruje, Ze ma dobré zkuSenosti
s integraci déti s poruchami uceni a chovéani 1 s integraci déti talentovanych. Jeji vize je
V planovaném kurikulu sméfovana k prijimani zodpovédnosti za své jednani a chovani; ke
vzdjemnému respektu; k hledani talentu kazdého z nds; k prijimani sebe sama jakozto
jedinecné osobnosti a stejné tak prijimani druhych a k aktivnimu podileni se na cinnostech ve
Skole i mimo ni.

Pozorovani expertniho jednani ucitel bylo realizovano v tymu dvou az tfi pozorovateld,
jejich pfimou ucasti ve vyuce. Vyuzili jsme k tomu vlastni pozorovaci néstroj a terénni
zapisky potizované v prubéhu sledovanych hodin. Ze vSech vyucovacich hodin byly potizeny
videozaznamy (15 vyucovacich hodin v pfemétech matematika, cesky jazyk
a prvouka/ptirodovéda). Ty byly transkribovany do textového editoru. V nésledné etapé
vyzkumu byly zaznamy analyzovany a kddovany v programu ATLAS.ti.

2 Vyzkumny zamér MSM 0021622443 Specidlni potieby Zdkii v kontextu Rdmcového vzdélavaciho programu
pro zdkladni vzdélavani (Kratochvilova, Havel, & Filova, 2009; Kratochvilova, Havel, & Filova, 2011;
Kratochvilova, 2013; Havel, 2013).

¥ Celostatni pramér zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami integrovanymi na ZS byl v roce 2012 dle
vyrocni zpravy CSI devét procent.
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S ohledem na rozsah tohoto pfispévku se zaméfime pouze na strategie vyuky, které
dosvédcuji aplikaci zastieSujiciho principu inkluze — participaci zaki na uceni v dané $kole.
Jsme si védomi, ze uvadéné vyukové strategie nelze striktné oddélit od ostatnich principt,
S nimiz tvofi implementa¢ni zakladnu hodnot inkluze ve Skole. Nize uvedené strategie velmi
uzce souviseji napft. s principy osobniho maxima a individualizace a diferenciace.

4 Vybrané vysledky: strategie aktivizujici — podporujici participaci zaku
ve vyuce

Uplatnéni principu participace vychazi podle Staré¢ho et al. (2008) z respektovani osobnosti
zaka, jeho prava podilet se aktivné na tvorbé svého Zivota a na zivoté spolecenstvi. To se
vztahuje 1 ke Skolnimu zivotu a vyukovému procesu, na néjz soustiedime pozornost.
V piehledové tabulce jsme princip participace charakterizovali strategiemi vyuky, které
podnécuji aktivni Ucast zaka na procesu uceni odpovidajicimi tkoly a vyzvami a podporuji
samostatnost a zodpovédnost za vysledky. V nésledujicim textu uvadime ptehled vyukovych
strategii zohlednujicich princip participace ve zkoumané Skole.

4.1 Strategie podporuji aktivni ucast Zaka na procesu uceni odpovidajicimi vikoly a vyzvami
Rozmanitost motivace

Pro ziskani déti k aktivni zaangazovanosti na c¢innostech v pribéhu vyuky je dualezita
motivace zaku, at’ jiz na pocatku ¢innosti, nebo v jejim prubéhu. Motivacni fazi vyuky vénuji
ucitelky zna¢nou pozornost, ¢imz podnécuji participaci zakl na uceni, a to nejen na pocatku
vyukové jednotky, ale i v jejim pribéhu. Vhodné zvolenymi otdzkami a tkoly vedou zaky
k orientaci v &innosti, kterou Svec (1998, s. 26) povazuje za vychodisko uéinné regulace
a autoregulace uceni.

K vzbuzeni z4jmu zdka o uceni ucitelky vyuzivaji rizné prostfedky. Pfed motivaci k vlastni
ucebni aktivit¢ zpravidla prostiednictvim rozhovoru, v némz kladou zakim zejména
zjistovaci a oteviené otazky vedouci k opétovnému vybaveni si uéiva a aktivit spjatych s jeho
osvojovanim, rekapituluji s détmi obsah minulé vyucovaci hodiny. Poté se snazi navodit dalsi
¢innosti, jez jsou spojeny s momentem piekvapeni. Vétsinou nesdéluji zaktim hned cil, téma
hodiny, ale cht&ji, aby k nému dospéli skrze dil¢i motivaéni aktivity.

Motivace je Casto doprovazena napétim, V némz jsou Zaci chvili ponechani. Napéti je jako
zdroj motivace pouzivano celkem casto i v pritbéhu vyuky. Odpovédi ucitelky na dotaz zaka:
,»No, to se uvidi, jestli se to mize ptihodit”, ucitelka ,,odklada“spravnou odpoveéd’ a vzbuzuje
zajem zakd.

Jindy ucitelky sd¢€luji ptimo, co budou Zaci délat, a pro ¢innost je motivuji dal§imi otazkami.

Motivujici je rovnéZz forma, jakou ucitelky zadavaji détem tkoly. Zahrnuje 1 ucitelky (my),
ukol neni adresovany pouze zakiim, je vniman jako spole¢nd ¢innost vSech ve tiid¢, vcetné
ucitelek. Nepracuji s jasnym, konkrétnim cilem, ktery by détem sdélily a k némuz by se
vracely v pribéhu hodiny i na jejim konci pfi jeji reflexi.

Pro aktivizaci déti vyuzivaji ucitelky i rGznorodé texty, které vychazeji z jejich zajmi
a jejichz prostiednictvim si osvojuji u¢ivo: ,,Mas rad ryby? Cist si informace o rybach?“

U vSech vyucujicich se objevuje obfas podnécovani k aktivité vyjadfenim pochybnosti, zda
zéci ukol zvladnou, jako kdyby tim chtéli zaky ,,vyprovokovat®“ k vétSimu usili: ,,Uvidime,
kdo to zvladne.” ,,To jsem teda zvédava!*
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Pokles soustfedénosti zakli zejména pii procvicovani uciva opétovné aktivizuji informaci
o jev, ktery bychom mohli nazvat ,,ptedbihani‘“udalosti“, kdy zaci vnimaji uz brzky konec
probihajici aktivity a mohou se téSit na to, co bude nasledovat.

Motivace zaku se déje také bezprostfednim ¢inem, konanim ucitele, kdy napt. zdka pfisunou
blize k ostatnim, aby byl soucasti déni skupiny. Ucitelky se citlivé zapojuji do aktivit déti,
jejich pokusii. Pti spolecnych ¢innostech obc¢as vstupuji do role zéka - prihlasi se jako Zaci,
optaji se, zda se mohou pfipojit.

Smysluplnost ucent

Stézejni piimo fizenou praci (Casto jde o fixaci uciva nebo jeho expozici) oteviraji ucitelky
vétSinou uvodnim rozhovorem, nebo problémovou otizkou ke smyslu uceni: ,,Da se
z kalendaiti poznat jaro, 1éto, podzim, zima?* Soucasn¢ ucitelka klade détem otazku: ,,Pro¢ se
to uc¢ime? K ¢emu potiebujete vedét, kolikatého je?* V rozhovoru vysvétluje, Ze je pro ni
velmi dualezité, aby zaci znali smysl, pro¢ se dané ucivo uci, k ¢emu jim to v zivoté bude.
Podporuje tim motivaci zakd a jejich zaangaZovanost na cinnosti. Otazkami si spole¢né
neustale ovétujei hloubku porozuméni ucivu: ,,Je opravdu jaro jako prvni obdobi v roce, nebo
neni? (ucitelka reaguje na prosté vyjmenovani ro¢nich obdobi).

Zak v roli ucitele
Aktivitu zakl pii frontalni vyuce podporuji Casto tim, ze se zdk dostava do role ucitele.
Z pozorovani je zfejmé, Ze vyména roli zaky velmi ,,bavi”:

U: (Ucitelka nakresli na papir ptimku s vyzna¢enymi body.)

Predstavte si, ze jste dostali tuto karticku (oznacuje nakresleny obrazek) a vasim ukolem je
nadiktovat kamaradovi, co ma d€lat.

77: Javim, ja vim (hlasi se).
U: Tak Marti, prvni pokyn (vyvola hlasici se divku).

D: Prvné narysujeme piimku p....

Aktivizujici zpétnd vazba

Pokud si Zaci nevédi rady s odpovédi, vyuzivaji ucitelky iniciace v podobé mozné napovédy,
0 niZ z4adaji ostatni spoluzaky, i dalSich dopliujicich otazek, kterymi se snazi zZaky k odpovédi
piiveést (rozsifena IRF struktura komunikace in Sed’ova, Svaticek, & Salamounova, 2012,
S. 46). Podnécuji tim pozornost ostatnich a snad 1 pocit bezpeci. Setkaji-li se zaci s nezndmym
pojmem, ptaji se sami bez zabran po jeho vyznamu, nebo o upfesnéni vyznamu zadaji
ucitelky. Jsou aktivni, ochotni komunikovat.

Udélaji-li zaci chybu, ucitelky neoznaci odpoveéd’ za Spatnou, ale zéka zastavi a svoji zpétnou
vazbou, kterd ma obcas formu udivu, zpochybiluji jeho odpovéd’. Nezazni piimo, Ze zak
udé€lal chybu, ale zdk to z reakce ucitele vnimad a je podnécovan ke spravné odpovédi.
Ucitelky tak davaji Zadkovi signal, Ze jeho replika neni sprdvna a dalSimi otdzkami ho
podnécuji k napravé. Jindy Zzadaji zdivodnéni po ostatnich zacich, ¢imz je udrzuji
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V pozornosti: ,,Pro¢ jsem fekla LukaSovi, aby zabrzdil?* Pti u€eni podnécuji zéky ke spravné
odpovédi, uvédomeni si chyby, k jeji ndpravé (autoregulace uceni): ,,Tak zkus to vymyslet
jinak.“ Tato snaha je zfejma i z analyzy zakovské dokumentace, skolnich sesitd. Z nich jsou
ziejmé faze prace s chybou. Zaci jsou vedeni k uvédoméni si chyby a jeji identifikaci, napi-.
kiizkem pod slovem ¢i na okraji fadku, ktery signalizuje, Ze se chyba stala, ale na Zacich je,
aby ji nalezli a opravili.

O vhodnosti aktivizujicich strategii svéd¢i, ze Zzaci jsou aktivitami zaujati, délaji je
s vynakladanim zna¢ného usili. Zajem o cinnosti se obc¢as vytraci u déti s poruchou
pozornosti, které se ucitelky snazi opétovné zapojit, a to i s dopomoci asistentti. K udrzeni
z4jmu o ¢innost navazuji ulitelky s zdky rovnéz kontakt neverbalni, pouzivaji riznd gesta
nebo osobni kontakt, aby nerusily ostatni.

4.2 Strategie podporujici samostatnost a zodpovednost za vysledky
Moznost volby ~ —>  zodpovédnost —> kontrola

Zaangazovanost zaklli na samostatné praci je podporovana moznosti volby, kterd spociva
Vv urcité nabidce tikold a svobodném rozhodnuti zdkem/zakyni, ktery tikol bude fesit a v jakém
poradi. To dokladaji vyroky ucitelek: ,,Kazdy si vybere tkol, ktery chce, nemusite jet v tom
potadi, kazdy co chce. Jo?*“ Rizikem v takto pojatém pfistupu mize byt, Ze zak se bude snazit
vyhybat naro¢néj$im ukolim a bude si volit ukoly pro n¢j dosazitelné. Tomu ucitelky
ptedchézeji zadavanim i ukoll povinnych a pfistupy, kterymi podporuji zodpovédnost déti za
zvoleny ukol, napf. ocenénim vybéru narocného ukolu, podporou pii jeho feSeni,
neklasifikovanim ukolu, okamzZitou zpétnou vazbou: ,.Diskutujeme o odvaze feSit narocny
ukol individudlné s détmi. Ocenujeme tuto odvahu vetejné pied tfidou. Nékdy déti voli
naroc¢ny ukol ve dvojici, individudlné si netroufaji. Nékdy nepracuji s zadnou skupinou, ale
jsem k dispozici, abych pomohla pfi naroénych tkolech. Cest je hodné.” Zaci mohou tlohu
také zpocatku fesit spolecné, ale pak musi piejit k samostatnému feSeni.

Jsou-1i Zaci spraci hotovi, mohou si zvolit jinou aktivitu vcetné her, praci s rliznymi
didaktickymi kartami, praci na pocitaci, ¢etbu... V tomto okamziku jsou zaci sami aktivni,
bud’ oznamuji uéitelce, ze ukol splnili, nebo si automaticky vybiraji ,,nadstavbovou“¢innost
pro dalsi praci dle svého rozhodnuti. Podle slov jedné ucitelky: ,,Kazdé dité vi, co je pro ngj

v dany okamzik nejleps$i. Kdo je zna lip, nezZ ony samy sebe?*

Moznost volby je spjata s dislednou kontrolou, kterou bychom mohli nazvat ,,individudlnim
skladanim ucéta*, kdy si ucitelky nechavaji ukazat, co zaci zvladli, ptaji se, s ¢im méli obtize,
popiipad€ ovetuji jejich poznatky individudln€, nebo si zdky svolaji (zpravidla do kruhu) a

zjistuji, co vSe si osvojili. Ke kontrole slouzi zakiim take ucebni materidly obsahujici
okamzité zpétnou vazbu.

Motivace zaki je podporovana fadou zajimavych aktivit, takze v pribéhu hodin jsou slySet od
déti reakce na nabizené Cinnosti, jako ,,hezky*, ,,hura“, ,jé“. Tak tomu je i v okamziku, kdy
ucitelka vyhovi prani zaka pracovat napt. ve dvojicich ¢i skupinach na zakladé reflexe minulé
hodiny. S radosti se pak chopi tkolu, na némz maji pracovat. Moznost volby se tak obcas
vztahuje 1 k organizacni formé vyuky a poji se akcentem na rozvoj samostatnosti ¢i
spoluprace zak.
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Samostatnost pri uceni a samostatné aktivni jednani

Z pozorovanych hodin je patrné, ze zaci samostatné pracuji vétSinou na individualizovanych
ukolech, o jejich vyfeSeni usiluji samostatné, a nenechavaji se pfili§ rusit. Dokonce pfi
odchodu ugitelky ze téidy se nerozptyluji a pokraduji v ¢innosti. Zaci rozliduji, kdy si mohou
ve vyuce pomadhat, radit, a kdy je tato pomoc zakazina. Samostatnd prace zaklu je
podporovana individudlnimi projekty, které si zaci voli od 3. ro¢niku. Organiza¢ni model
samostatné prace probihd ve vyuce ¢asto podle nasledujiciho modelu: instrukce ucitele —
samostatna prace zaka — ovéieni postupu ucitelem — samostatna prace zaka — zpétna vazba
zaka nebo ucitele.

Ve vyuce je podporovano samostatné aktivni jednani zakt. Napt. v pfipadé chybéjicich
pomucek zadaji sami spoluzdka o pomoc, zaptjceni... Z jednani déti je patrné, Ze jsou na
tento zpiisob pomoci zvyklé. Zaci se pokouseji sami fesit i porugovani stanovenych pravidel
ve vyuce. Samostatnostné aktivni jednani je ve $kole podporovéano i ,,za hranici“vyuky. Zaci
maji mnoho prilezitosti, jak se ucit zodpovédnosti a samostatnému rozhodovani — maji napf.
moznost ovliviiovat i vzhled své tiidy.

S5 Zavér

Souhrnné lIze fici, Ze aktivni participaci zakt ve vyuce zajistuji ucitelky mnoha strategiemi,
ato nejen na pocatku vyuky, ale i v jejim pribéhu, coz povazujeme za velmi dilezité. Za
zcela zasadni povazujeme rozmanitost motivace zaki, ktera neplni pouze funkci pocatecniho
naladéni na vyuku a vzbuzeni zajmu, ale podporuje pribézné aktivizaci zadkd ve vyuce.
Ucitelky motivuji zaky rozmanitym zpisobem: navozenim pohlcujici atmosféry, napétim,
momentem piekvapeni, spoluticasti na aktivitaich zaka (forma my), piizpGsobenim
vzdélavaciho obsahu zaktim, zpochybnénim odpovédi, predbihanim udélosti, podnécujicimi
otazkami 1 napomindnim. Vyuzivaji rovnéz komunikace neverbélni a ¢inem. K aktivnimu
zapojeni zak do vyuky napomaha smysluplné uceni, aktivizujici zpétna vazba a skutecnost,
ze 74k obcas vstoupi do ucitelské role.

Za podstatny rys jejich vyuky lze povazovat Sirokou nabidku moznosti volby (ucebni tlohy,
zpusobu prace, pomoci a podpory...), kterd rozviji u zaki zodpoveédnost za jejich rozhodnuti
ato ve spolupraci s cilenou kontrolou ,skladani uctd”. Samostatnost zakl je rozvijena
postupné, od zprvu nabizené opory (pomucky, spoluzéci, ucitel) k samostanému jednani pii
feSeni ucebnich uloh, které jsou mnohdy individualizovany s ohledem na potieby Zaki.

Z pozorovanych hodin je evidentni, Ze pifi vyvozovani a fixaci ufiva vychazeji
z konstruktivistického pojeti vyuky, s Zaky vedou podnécujici dialog, aktivizuji jejich mysleni
(intencionalni dialog in Sedova, 2005). Uebni procesy stimuluji vrstevnickym a
kooperativnim ucenim. V Siroké mife tak uplatiiuji participacni pfistup riznymi prostiedky.
Obdobné vysledky prezentuje Novotna (2008, s. 130). Z jejich zjisténi vyplyva, Ze vétSina
ucitelti akcentuje participaci zakl v ur€itém momentu vyucovani — nékdo vytvaii prostor spise
pro volbu, vybér obsahu; jiny dava piednost spolurozhodovani pfi vybéru metod a forem
prace. Nejméné prostoru vSak zaci ziskavaji podle autorky pii hodnoceni svych vysledki
uceni. V tomto aspektu je vSak Skola nasi ptipadové studie vyjimecnd, nebot’ Zaci vyznamné
participuji na sebehodnoceni svych vysledkl, a to | ve vzajemném dialogu s ucitelkami a
spoluzaky.

Strategie podporujici participaci zaki ve vyuce maji nasledujici spolecné prvky: vhodnou
a pribéznou motivaci, moznost volby, kladeni zodpovédnosti za vysledek na Zzika,
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respektovani pravidel, prubéznou podporu ucitelll i spoluzdkli, formativni a aktivizujici
zpétnou vazbu a spolutiCast zédka na posouzeni vysledkili, podporu samostatnosti (obrazek 1).

Princip

,participace zakt”

ve vyuce

Strategie podporuji aktioni

1icast Zaka na procesu uceni

odpovidajicimi itkoly a
oyzoami

Strategie podporujici

samostatnost a zodpovédnost
za vysledky

1 1
[} T T 1
vomost | [ pieconis’
Rozmanitost Smysluplnost Zak v roli Aktivni volby - P Py
motivace uceni ucitele zpétna vazba kontrola samostathe
jednani

Obrazek 1. Schéma vyukovych strategii na podporu participace zaki ve vyuce vybrané
inkluzivni Skoly.

V zavéru lze konstatovat, ze ucitelky zvolenymi strategiemi impementuji v praxi vizi Skoly
vymezenou ve Skolnim vzdélavacim programu. V tomto ptispévku jsme poukézali na to, jak
vedenim déti k zodpovédnosti za své jednani a aktivnim podilenim se na ¢innostech ve vyuce
uplatiinuji ve vyuce jeden z principil inkluze participaci Zakii ve vyuce. Axiologicka dimenze
planovaného kurikula neni pouhou formalni proklamaci, ale je pfitomna v jednani
spoleCenstvi pedagogl a zaku Skoly.
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