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Abstrakt: Prispévek predstavuje teoreticko-metodologickou studii, ktera nejprve strucné
charakterizuje nékteré pfistupy rozvijejici kompetence k feseni problémd — jednd se predevsim
o program ,Filozofie pro déti" a jeho modifikace. Dale jsou charakterizovany komplikace vyplyvajici
ze snahy vyzkumné uchopit obsah a cile tohoto programu. V dalsi ¢asti je jiz konkrétné popsano
jedno z moznych vyzkumnych uchopeni problematiky rozvoje kompetence k reSeni problémd skrze
tzv. ,problémové kontinuum". Je predstaven projekt vyzkumu rozvoje kompetence k reseni
problémd u studentd Jihoceské univerzity, ktefi vramci studia absolvuji intenzivni filozofické a
zazitkové kurzy.
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Abstract: Methods of the Competence for Solving Problems Development as an Object of Educational
Research

The paper presents theoretical and methodological study which briefly describes some ways of the
competence for solving problems development — especially the “Philosophy for children” program
and its modifications. Complications of the research hold of this program aims and contents are
described as well. In the next part of the paper, one of the possible way of the research hold of the
competence for solving problems development — through the “problem continuum” - is described.
The paper introduces the research project into comptence for solving problems development with
University of South Bohemia students who take part in intensive philosophical and experiential
courses.
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1UVOD

~Hledadni Casto zacind ve chvili, kdy vyvstane problém ohledné véci, které az do tohoto okamziku byly
povazovdny za samoziejmé. V takovéto situaci zacina proces hleddni a tento nekonci, dokud neni
nalezeno uspokojivé reseni, které by nahradilo to, jeZ se stalo neuspokojivym." (Lipman 1984, s. 12)
Lipman zde ve dvou vétach vystihl celou problematiku tohoto prispévku, ktery se zaméfuje na rozvoj
kompetence k feSeni problém0. Tento pojem vychazi z Rdmcového vzdélavaciho programu (dale jen
RVP), avsak v nasem pojeti je chapan Uzeji — uvazujeme pouze problémy z kategorie 4 a 5 na tzv.
problémovém kontinuu (viz kap. 3) - tedy problémd, jejichZ povaha je ve své podstaté filozoficka a
k jejichZ FeSeni zpravidla uzivame tzv. divergentniho mysleni. (Guilford 1967) Utvareni kompetence
k feseni problémd povazujeme (na zakladé dale uvedenych vychodisek) za nutny predpoklad
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dosazeni kladné socialni zmény (napf. ve smyslu vychovy k utvareni zdravé demokratické
spolec¢nosti), tedy obecného cile celé oblasti vychovy a vzdélavani.

Predpokladame, ze k dosazeni a rozvijeni kompetence k reSeni problémd existuje vice cest —
z mnozstvi pristup0 vybirame Filozofii pro déti i jeji transformace uzivané pfi vychové ve volném case
a dale metody vyuzivané pfi vychové zdzitkem. Oba pfistupy jsou predstaveny v ndsledujici kapitole.
Ve treti Casti prispévku mapujeme dosavadni stav reSeni nasi problematiky a dale se jiz vénujeme
samotnému projektu vyzkumu — jeho cilim, metodam atd. Smyslem celého zamysleného vyzkumu
je jednak ovéfit vhodnost metod zminénych pfistupd pro rozvoj kompetence k feSeni problém0 a
dale nalézt Ulohu dilcich prvkd obou pfistupU v utvareni této kompetence.

2 VYBRANE METODY ROZVOJE KOMPETENCE K RESENI PROBLEMU

V této kapitole jsou predstaveny dva edukacni pfistupy — filozofie pro déti a vychova zazitkem.
Kritériem vybéru téchto dvou pristup0 byla zasadni odliSnost nékterych metod, které tyto pristupy
vyuzivaji - zatimco filozofie pro déti své metody uziva predevsim za Ucelem kognitivniho rozvoje,
vychova zazitkem vyuziva Castéji také senzomotorickych prvkd. Ve vyuziti nékterych dalSich metod
se oba pristupy naopak shoduji. Vybér zkoumanych metod byl ¢astecné urcen také vybérovym
vzorkem respondentd, kterymi jsou studenti JihoCeské univerzity. Ti maji ve svych studijnich
programech zarazeny kurzy, na kterych se vyuziva pravé metod dale popisovanych pristup0.

2.1 Filozofie pro déti

Americky profesor filozofie a logiky Mathew Lipman vytvoril program Filozofie pro déti na popud
nespokojenosti s vysledky svého vyucovani. Uvédomil si, ze na lidi je tfeba pUsobit, ve smyslu
zlepSeni logického uvazovani, jiz mnohem dfive nez na univerzité. Za timto Ucelem napsal prvni ¢ast
pribéhu zaméreného pravé na spravnost logickych Uvah —tento se pak stal prvni z celé fady pribéhd,
které tvori motivacni texty programu Filozofie pro déti. V nich déti véku blizkého c¢tenardm fresi
postupné problémy logické, etické, problémy souvisejici s nasilim apod. Tim ve Ctenafi vzbuzuji
zajem zamyslet se nad takovymi problémy a klast si dalsi otazky. Jednotlivé pribéhy cte skupina
spolecné, kazdy jen jednu vétu nebo maly odstavec. Po precteni mize kazdy zformulovat svoji
otazku — cokoliv ho v textu zaujalo, prekvapilo, neni jasné. Otazky jsou zapisovany na tabuli a jsou
pak ndmétem pro dalsi diskuse. Ke kazdému z relativné kratkych pribéhd existuje nékolik set stran
metodickych prirucek, které pomahaji vedoucimu zorientovat se v hlavnich myslenkach obsazenych
v pfibéhu, nabizeji plany diskuse pro jejich spravné nasmérovani i prohloubeni a cvi¢eni pro oziveni
a lepsi pochopeni diskutovanych myslenek. Vedouci diskuse (facilitdtor, animator) je nezbytna role
v kazdém takovém hledajicim spolecenstvi. Sleduje, zda diskutujici vhodné kladou otazky, zda uvadi
priklady, protiptiklady, analogie, prekladaji myslenky druhym, definuji pojmy, oddvodnuji své
myslenky apod. Facilitdtor dba na uvadéni vychodisek, snazi se o vyvazenost; diskusi sice vede, ale
nikoliv ve smyslu obsahovém, ale spiSe procesualnim. Facilitator by tedy nemél diskutujici smérovat
ke ,svému spravnému" reseni a to ani otazkami, které si takovou odpovéd vynucuji. (Mackd 2008)

Ideovym vychodiskem programu Filozofie pro déti je filosoficky pragmatismus — zejména Ch. Pierce
a J. Dewey. Pragmatismus spociva ,v presvédceni, Ze pravdivost a podstatu véci poznavame nejlépe
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vdialogu. V dialogu midzZeme své pozndni a postoje konfrontovat s poznanim a postoji druhych."
(Bauman 2005, s. 50) Dialogem se zde vSak nemysli rozhovor dvou lidi, ale skupinova diskuse,
v interakci v mysleni s druhymi, ve vzajemném dialogu. Ve stfedu spolecenstvi stoji téma ¢i feSeny
problém a opravdova snaha tento problém resit. (Bauman 2005, s. 51) Ne vzdy se podafi vsechny
otazky zodpovédét a problémy vyresit — pro nas je vsak dilezity predevsim proces, ktery napomaha
rozvijeni tzv. kritického, tvorfivého a angazovaného mysleni. Kritické mysleni vede ke spravnému
zdOvodiovani vypovédi a ke stanovovani logickych kritérii, tvofivé mysleni rozviji predstavivost,
angazované mysleni pak zdUraznuje emocionalni rozmér hledani (zajem na néco pfijit).

Vysledkem pravidelného filozofovani s détmi by méla byt schopnost rozpoznat v textu, ale i bézné
mluvené feci filozofické pojmy, byt si védom jejich nejednoznacnosti a nékdy i rozporuplnosti a tim
i jejich nesamoziejmého pouziti; schopnost rychle a kriticky pfemyslet v béznych situacich.

2.2 Vychova zazitkem

Z3akladnou vychovy zazitkem (stejné jako do Filozofie pro déti) se predevsim pro své metodické
uchopeni zazitku stava J. Dewey.

Vychova zazitkem zdmérné vyvoldva situace vedouci k ziskani prozitkd a posléze vybizi
k introspektivnimu zkoumani vlastnich pocitd, postojd, zkuSenosti a moznosti pouceni pro ziskani
nové (Ci transformaci stavajici) zkuSenosti. Hlavnim prostfedkem vychovy zazitkem je hra.
Umoznuje docasné vytvoreni "virtuani reality", ve které mGzeme ziskat zkuSenosti jinak nedostupné.

Boom vychovy zazitkem nastal béhem 20. stoleti; kromé Deweyho , progressive education" vzniklo
nékolik dalSich alternativnich systémd skolni vychovy. V poloviné 20. stoleti pak zacal vychovu
zazitkem rozvijet Kurt Hahn. Navazoval na J. J. Rouseaua aj. J. J. Pestalozziho, kdyz prosazoval
kontakt s pfirodou ¢i venkovskym prostfedim ve vyuce. Novodobym zakladem pro celou oblast
vychovy zazitkem jsou myslenky Davida Kolba z knihy Experiential Learning (1984), v niz jednak
rozviji poznatky K. Lewina o dynamice skupinovych jevl, a jednak se podrobnéji zabyva cykly
v uceni. (Boud, s. 225)

Vychova zazitkem ma nékolik zakladnich charakteristik. Patfi mezi né napfiklad snaha o osobni i
skupinovy rozvoj, jista mira nejistoty a pfijimani rizik, element vyzvy a prvek dobrodruzstvi (nemusi
mit nutné povahu fyzické zatéze), zasazeni programu do neobvyklého prostredi, pfitomnost her a
vyuziti metafor a rozbord probéhlych aktivit. (Franc 2007, s. 14). Je-li vibec mozné obsahnout cile
vychovy zazitkem, pak by se pravdépodobné (na té nejobecnéjsi Urovni) jednalo o nasledujici:

- pfimét Iépe chapat sebe sama a svoje misto ve svété,
- ukazat dUlezitost a smysl mezilidskych vztah(,

- povzbudit ob¢anskou angazovanost,

- rozvinout schopnost kreativné myslet,

- naucit se pracovat s vlastnimi pocity. (Franc 2007, s. 17)
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Vychova zazitkem je zalozena na zapojeni co mozna nejvice slozek osobnosti — tedy jak intelektu,
tak smysld i emoci.

3 DOSAVADNI STAV RESENi PROBLEMATIKY

Vyzkumy problematiky feSeni problémd se rozdrobuji predevsim do dvou oblasti — a) vyzkum
kritického (logického) mysleni a b) vyzkum tvofivosti (popf. tvofivého mysleni). Za vsechny je mozné
jmenovat napf. nékteré vyzkumy uskutecnéné s vysokoskolskymi studenty:

Assessment of Reasoning and Communication, College Outcome Measures Program, The American
College Testing Program (ACT), 1986 — tento vyzkum vychazel predevsim z analyzy textu eseje,
kterou studenti psali,

Critical Thinking Interview, by Gail Hughes and Associates, Minnesota State Colleges and
Universities, 1998 — Setfeni probihala formou rozhovord vnichz byla zjiStovana uUroven
zdUvodnovani, schopnost dedukce apod.,

Critical Thinking Test, ACT CAAP Operations, 1989 - na zakladé textu, ktery si studenti precetli, byla
zjiStovana napf. schopnost formulace zavér(, identifikace zdGvodnéni ¢i naopak inkonzistentnich
tvrzeni apod.

Uvedené vyzkumy i vSechna dalsi Setfeni viceméné potvrzuji kladnou Ulohu specialnich programd
zamérenych na rozvoj tvofivého a kritického mysleni a ukazuji také potrebnost zavadéni takovych
programu do bézné edukacni praxe.

K sestaveni vlastniho testu pro zjisténi dovednostni Urovné kompetence k feSeni problémd nas
inspiroval The Ennis-Weir Critical Thinking Essay Test sestaveny Robertem H. Ennisem a Ericem
Weirem (Critical Thinking Press and Software, 1985). Je zaméren na schopnost hledat ddvody a
vychodiska, rizné Uhly pohleduy, ¢ina hledani jinych moznosti vysvétleni atd.

Teoretické podklady pro vyzkum tvofrivosti, popf. tvofivého mysleni poskytl predevsim J. P. Guilford
v souvislosti s teorii struktury intelektu (1967, 1971 aj.). Jeho pojeti divergentniho mysleni i Uspéchy
jeho méreni vyvolavaly ohlas od padesatych az do konce sedmdesatych let 20. stoleti. Pozdéji se
objevily nékteré hlasy upozornujici na chyby v Guilfordové pristupu (ktery prilis spoléhal na tzv.
faktorialni validitu), avSak vétsina z téchto kritik neuspéla. (Runco, 2009).

Z oblasti vyzkumu Filozofie pro déti je mozné jmenovat napr. kvalitativni studii R. Morehouse
Research in Philosophy for Children. An Outline and an Agenda (Critical and Creative Thinking, 1995).
Podobnych vyzkum0 probéhlo v minulych desetiletich v USA a v Kanadé cela fada, jejich seznam je
mozné nalézt na oficialnich webovych strankach IAPC”. Nas vyzkum pak vcelku ojedinéle nahlizi na
problematiku v kratkodobém horizontu (po absolvovéani ctyfdenniho kurzu). Déle poskytne
nezbytné informace pro uréeni vyznamu jednotlivych odliSnosti mezi standardni podobou Filozofie
pro déti a modifikovanym pojetim, které cely pfistup dopliuje o vyuziti metod spojenych s hrou a

T Institute for the Advancement of Philosophy for Children (IAPC), http://cehs.montclair.edu/academic/iapc/

F2J2



vychovou zazitkem obecné. Vyzkum metod, se kterymi pracuje samotna vychova zazitkem pak
existuje i v Ceské republice, nicméné se omezuje predevsim na ovéfovani funkénosti jednotlivych
metod pfi aplikaci ve specidlnich prostredich, se specifickymi skupinami apod. Souvislost pfistupd
filozofie pro déti a vychovy zazitkem nebyla doposud zkoumana. V dostupnych databazich nejsou
zaznamy ani o tom, Ze by jeden ze zminénych pfistupd byl zkouman pfimo v souvislosti s rozvojem
dovednosti a schopnosti fesit problémy (potazmo kompetenci k feseni problémd).

Komplexné pojaty vyzkum feSeni problémU predstavili na prelomu 60. a 70. let 20. stoleti autofi M,
Csikszentmihalyi a J. W. Getzels. V nasem vyzkumu budeme vychazet pravé z tzv. problémového
kontinua, jehoz zaklad navrhli a ktery byl pozdéji rozsifen o dalsi problémové typy. Rozdéleni typd
problémd spociva na tom, kolik je o problému znamo — uvazuje se pohled fesitele problémd, ale také
jeho predkladatele (pokud je). Rozhoduijici je také, zda zndme metody jak problém fesit a také
vysledné feseni. (J.W. Getzels; M. Csikszentmihalyi 1967). Sami autofi upozornuji, ze prestoze byla
vétsina jejich vyzkum0 provadéna s lidmi vénujicimi se uméni, vysledky téchto vyzkumi je mozné
zobecnovat a uvazovat analogické procesy i v jinych oblastech. (Csikszentmihalyi M., Getzels J. W.
1971) Pozdéji toto problémoveé kontinuum doplnila profesorka C. June Maker z University of Arizona
o dalsi problémové typy. V soucasné dobé se problémové kontinuum prezentuje predevsim v nové;si
modifikované podobé (viz napr. Maker C. J. 2004, s. 341-413).

Obr. 1- Problémoveé kontinuum (upraveno podle Maker, Schiever 1991, s. 99-110)

typ Problém Metoda _ Reseni _
Predkladatel Resitel Piedkladatel Resitel Predkladatel Resitel

I v L4 v v v X
Il v v v X v X
11 - - X X
v v v x X X X
V X X X X X X
VI v v X X v v

Na obr. 1 je prehledné znazornéna celd matice problémového kontinua. Zatimco prvni typ
predstavuje vysoce strukturované problémy, které je mozné fesit pouze jednou konkrétni cestou a
dojit k jednomu spravnému zavéru, paty typ je naopak zcela nestrukturovan a s otevienym resenim
(popf. nékolika moznymi fesenimi), ke kterému je mozné dojit zpravidla za pomoci rdznych metod
(vybér té spravné metody je na fesiteli problému; zaroven u tohoto patého typu existuje moznost
nenalezeni vhodné metody feSeni, protoze takové konecné reseni vibec neexistuje). Abychom
priblizili jednotlivé problémové typy, vyuzijeme ptikladd, které jsou uvedeny na internetovych
strankach programu DISCOVER (Maker C. J. [online]).

Typickym prikladem problému typu 1 jsou jednoduché pocetni Ulohy, napf. ,vyres 3+4"; problém
i metoda je zndma jak predkladateli problému, tak jeho fesiteli. Redeni je zname predkladateli, ale
resitel na néj musi pfijit. | u typu 2 je problém jasné definovan, predkladatel navic zna metodu.
Resitel pak musi odvodit nejen feseni, ale i metodu k jeho dosazeni. Pfikladem m0ze byt jednoducha
slovni Uloha: ,v misce mame deset kolacy; dva kolace byly snédeny; kolik kolacd zbylo?" Problém
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typu 3 je znam predkladateli i fesiteli, ale k jeho feSeni mizeme dojit celou fadou rdznych metod.
Vsechny ztéchto metod jsou predkladateli znamy, ale fesitel na né musi pfrijit. Napf. ,uzijte
nasledujicich cisel k vytvoreni co nejvice rovnic: 3,5,2". Problémy typu 4 charakterizuje, ze feSeni a
metodu vedouci k fedeni jiz pfimo nezna ani resitel, ani predkladatel. Priklad: ,Je tfeba dostat se na
druhou stranu feky. Jaké mohou byt nejlepsi zpUsoby jak to udélat?" K vyreSeni tohoto problému je
tfeba nashromazdit co nejvice informaci a analyzovat potencionalni metody a rfeSeni (dostat se na
druhy breh vzduchem — skocit, preletét; vodou - preplavat, preplout na lodi; prejit — po mosté, po
padlém kmeni...). Typ 5 je specificky tim, ze ani reSitel, ani predkladatel presné neznaji reseni,
metody, ale ani problém samotny. Je tedy nejprve tieba zadit s problémem samotnym — urcit, zda
lidstvo potyka a jak je mozné jim zabranit?" Proces feSeni mdze u tohoto typu byt otevieny od
zacatku az do konce a konecna feSeni mizou mit znacnou Sifi v zavislosti na perspektivach,
prekonceptech, analyzach atd. Dole na Obr. 1 je také navrh dalSiho typu problému, ktery zahrnuje
Ulohy, ve kterych zname feseni problému a je tfeba stanovit pfiméfenou metodu. Tyto pfipady by
vSak bylo mozné posuzovat individualné - hledani pfimérené metody lze povazovat za novy
problém.

4 PROJEKT VYZKUMU VYBRANYCH METOD ROZVOJE KOMPETENCE K RESENI PROBLEMU

Vyzkum vlivu vybranych metod na rozvoj kompetence k feseni problemd navazuje na rozdéleni
Csikszentmihalyiho a Getzelse, potazmo Makerové tim, ze vyuziva matici problémového kontinua,
do které promita Uroven kompetence k feseni problémd u zkoumanych studentU. Je tfeba doplnit,
ze do matice |ze zaznamenat pouze dovednostni ¢i znalostni cast kompetence (zjiSténa testy pred a
po intervenci formou vicedenniho kurzu); postojovou cast kompetence budeme zkoumat pomoci
g-metodologie, kterd ndm zarovern umozni zmapovat zdsadni vliv jednotlivych prvkd uzivanych
v ramci metod, se kterymi se zkoumani studenti na kurzech setkali.

4.1 Cile projektu

Hlavnim cilem projektu je zjistit jaké podoby nabyva kompetence k resSeni problémy pri aplikaci
vybranych metod (kvantitativni aspekty), coz v praxi znamena zjistit a popsat Uroven kompetence
k feseni problém0 u studentd, ktefi absolvuji zazitkové kurzy / kurzy filozofie pro déti na Jihoceské
univerzité 1) pred Ucasti na téchto kurzech a 2) po Ucasti na téchto kurzech. Dale bude nutné popsat
a zkoumat proces zmény podoby (kvantitativni i kvalitativni) kompetence k feseni problémd
v zavislosti na pouzitych metodach. Abychom mohli Uspésné dostat stanovenym cildm bude nutné
nejprve presné definovat pojem ,kompetence" a pojem ,kompetence k feSeni problémd" vcetné
vymezeni typU jednotlivych problémd.

Popularizaci vyzkumu bychom chtéli prispét k dalSimu rozvoji a uplatiiovani metod, které z vyzkumu
vzejdou jako Uspésné, popr. dat impuls k jejich dalsi modifikaci.

Predpokladame, ze nds vyzkum potvrdi vSeobecné presvédceni, ze kratkodoby intenzivni kurz
filozofie pro déti (pravidelné uskutecriovany ve studijnim programu Teologické a Pedagogické
fakulty Jihoceské univerzity) dosahuje zamysleného efektu - tedy i rozvoje kompetence k reseni
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problém0 a dale, Ze u absolventd zazitkovych kurzd ve studijnim programu TF JU nedochazi
k vyznamné zméné v kompetenci k feSeni problémd. Predpokladame, ze zasadnim determinujicim
prvkem, ktery kladné ovliviiuje utvareni kompetence k feSeni problémd, je intenzita kognitivniho
zapojeni jedince na kurzech filozofie pro déti.

Obr. 3 — Design vyzkumu

4.2 Design vyzkumu

pFistup Tp Tv Tet Teb
N
= Tpl L} TV1 o] O e T Tetl Tebl
>
= T L} Ty | s ; S— Tetz Tebz
A §-< p2 2 >
Tp3 P3 ’ Tv3 Y BREVEY) Rt Y Tet3 Teb3
= =
Ty | PA Wy | el Tey |[Te
>
B 5 |[Trs PS_ 3 [Tvs | e Te's |[Tet
=t
TP, I [T [P ERR— Te%s |[Te%
/

Q-metodologie J

K o 1 IR Wicisasarn Wi | e Yossaspn Tele |[Tek

1)  zjiSténi a popis polatecniho stavu u kaZdého jedince ve vsech experimentdlnich skupinach (Tp) —
g-metodologie

2)  popis procesu (proces P)

2a) popis procesu pfi vyuZiti tradicnich metod filozofie pro déti

2b) popis procesu pfi vyuZiti metod vychovy zdZitkem

3)  popis a porovndni vysledku

3a) popis vysledku pfi vyuziti tradicnich metod filozofie pro déti

- Zjisténi stavu bezprostredné po ukonceni procesu (vysledek Tv)

- Zjisténi stavu po delsi dobé (krdtkodoby efekt Te; t-test,b-biografie)
3b) popis vysledku pfi vyuziti hernich metod pri filozofovani s détmi
- Zjisténi stavu bezprostredné po ukonceni procesu (vysledek Tv)

- Zjisténi stavu po delsi dobé (krdtkodoby efekt Te; t-test,b-biografie)

4) analyza souvislosti mezi jednotlivymi prvky procesu a jeho vysledky (2a -> 3a; 2b -> 3b)
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Nasim zamérem je zahrnout mezi skupiny ,, A" zahranicni skupinu studentd absolvujicich srovnatelny
kurz filozofie pro déti v Norsku na Oslo University College. Vysledky tohoto dil¢iho vyzkumu
provedeného v zahranici nebudou zahrnuty mezi vysledky ceského zkoumani, avSak autor je ve své
disertacni praci uvede z kontrolnich a srovnavacich ddvodd.

4.3 Metody vyzkumu

Kompetence chapeme jako souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot dilezitych
pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spolecnosti (RVP, s. 115). Z této charakteristiky vyplyva,
Ze pro nas bude vhodné pro zjisténi hodnot Tp a Tv zvolit tzv. Q-metodologii/q-techniku (Stephenson
podle Kerlinger 1972) pro urceni postojové/hodnotové sféry kompetence. Tuto metodu doplnime
dalsi vyzkumnou technikou vybranou na zakladé podrobnéjsiho studia obsahu pojmu ,kompetence"
(testy s praktickymi a slovnimi Ulohami), pomoci niz budeme méfit znalostni sféru kompetence
k feSeni problém0. Prestoze se budeme snazit zajistit co nejvyssi validitu Setfeni, je tfeba upozornit,
Ze testy jsou pouze prikladem, ktery negarantuje aktualni Uroven, ale z jeho vysledku Ize na tuto
Uroven pouze usuzovat.

Vzhledem ke zpUsobu rekrutovani respondentd vyzkumu bude pravdépodobné mozné vyuzit
(z kontrolnich dbvod0) techniky rotace faktori (Chraska 2007). Jako forma kontroly vysledk(
vyzkumu poslouzi kontrolni skupina, kterd nebude poznamenana zadnym z proces0 P. Jako
kontrolni mechanismus mizeme chapat (ne vSak primarné) také nasledny vyzkum edukacnich
efektd v kratkém casovém horizontu.

4.4 Zakladni soubor a vyzkumny vzorek

Vzhledem k technické naroc¢nosti realizace zamysleného Setreni bude pouzit dostupny vybér, a to
studenti JU v Ceskych Budé&jovicich. Vyzkum bude realizovan pfedevsim formou individualnich
interview se studenty, ktefi v dobé vyzkumu absolvuji predméty (kurzy) zamérené na nacvik metod
filozofie pro déti a vychovy zazitkem a dale formou hromadného vyplnéni testd.

Vyzkum je zaméren na vékovou skupinu vysokoskolskych studentd, nebot tato je v soucasné dobé
jedinou dostupnou pro vyzkum v oblasti filozofie pro déti v Ceské republice. Prace s lidmi mladsimi
15 let je v této oblasti rozvijena nesystematicky a v malém rozsahu, proto neni mozné podrobovat
jeji vysledky vyzkumu naseho typu.

Predpokladame, ze zkoumani budou studenti na 3-4 kurzech filozofie pro déti (véetné norské
skupiny) a na 2 zazitkovych kurzech (tj.80-100 studentd).

5 ZAVER

Redeni problémd nemize byt popsano pouze jako samostatna dovednost, je to komplex dovednosti,
znalosti, schopnosti i postoj0, které pracuji spolecné. ReSeni problém® zahrnuje logické a kreativni
premysleni jak se za urcitych danych okolnosti dostat z vychozi situace do cile. Neni nikdy prilis brzy
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na to, zacit se tomu ucit. Kompetence k feSeni problém0 je neustale uZitecna a proto bychom ji méli
neustale kultivovat - od toho ucit se jak zapnout bundu az po premysleni o problémech lidstva.
Filozoficky se divat na svét, filozoficky pfistupovat k zivotu znamend v této souvislosti chodit po
svété s otevienyma ocima, mit zajem na néco pfijit, nebrat véci kolem sebe zcela za samoziejmé.
Jde ale také o snahu, aby podobné ke svétu pristupovali i lidé kolem mé, svym prikladem je k tomu
vychovavat - naslouchat ostatnim a vyzadovat po nich to samé, sdilet své myslenky, pripoustét
zajmy a nazory druhych. Prozitek se pak ukazuje jako vhodny potencial, ktery by — pokud jej
dokazeme vhodné pfipravit a zhodnotit — mohl zpUsobit, ze nam bude vice zalezet na hledani
odpovédi na otazky, nez v pripadech, kdy se takovy zajem pokousime probudit jen napf. ¢tenim
pribéhu. Pokud bychom se naudili takto zhodnocovat prozitky navozené v predem pripravenych
situacich, pak by se i kazdodenni prozitky mohly stat momentem, ktery by nam pomohl zvysit zajem
o hledani feseni vSech zivotnich otazek.

Realizace vyse popsaného zaméru vyzkumu muUze dat konkrétni podnéty jak se od sebe mohou
jednotlivé metody inspirovat, popf. jak je mozné je kombinovat za Ucelem optimalizovaného rozvoje
kompetence k feSeni problémd.
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