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INSTRUCTION IMPLEMENTATIONS
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Abstrakt: Prispevok sa zapaja do diskusie o socio-kultUrnych aspektoch vyvinu poznania a uéenia
jedinca. V centre jeho zaujmu stoji diskusia o podobach nardbania s konceptom ucenia v zone
najblizSieho vyvinu, vyskumnych témach, ktoré tento koncept iniciuje na péde pedagogickej
psychologie a suvislostiach, ktoré sU vnadvaznosti na tento pojem diskutované na pdde
vzdelavania.
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Abstract: This study is a contribution to the discussion about the socio-cultural aspects of
knowledge development and learning. Central accent of the study is laid on different approaches to
the concept of learning in a zone of proximal development, research topics initiated by educational
psychology in relation to this concept and its consequences discussed in the field of education and
classroom instruction.
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1 UVOD

Koncept ucenia v zéne najblizSieho vyvinu (dalej len ZNV) patri medzi koncepty, ktoré su uz dlhsie
obdobie etablované v pedagogickej psycholdgii nielen v zahranici, ale aj u nas. Jeho popularita sa
spaja predovsetkym s prepajanim Vygotského teodrie so socio-kulturnym hnutim, ktoré prinieslo na
podu psycholdgie a pedagogiky vyraznejsi zdujem o socialne faktory ucenia a procesy, ktoré sa
podielaju na utvarani a restrukturalizacii individualnych mentalnych fenoménov zo socidlnych
procesov (Palincsar, 1998).

Tento koncept je pre pedagogicko-psychologicky vyskum zaujimavy hlavne ztoho dévodu, ze
upriamuje pozornost na vztah medzi aktualnym a buducim vyvinom (Valsiner, van der Veer, 1999).
Tymto zameranim ukazuje na suvislosti medzi uz rozvinutymi psychickymi funkciami dietata a tymi,
ktoré su vstave rozvoja a kulturne situovanymi aktivitami, prostrednictvom ktorych si dieta za
pomoci asistencie dospelého osvojuje konvencné sposoby riesenia problémovych situacii. Tym, ze je
tento systém interakcii zasadeny do kontextu rozvijania psychického systému (od jednoduchsich

13 Prispevok vznikol v ramci rieSenia grantového projektu MS SR VEGA & 1/0172/09 Zmeny skolského
prostredia z hl'adiska reprodukcie kultiurnej gramotnosti.
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poddéb fungovania k podobam rozvinutejsim, resp. vyssim), naznacuje tento koncept cielovu
orientaciu spoloc¢ného rieSenia problémovych situdcii v interakcii dieta — kompetentnejsi druhy na
buduci rozvoj dietata. Tento zaujem mdze mat Cisto akademicky vyznam, ale ma aj svoje
pragmatické suvislosti. Snaha definovat vSeobecné ciele na jednotlivych stupfioch vzdelavania vo
forme kompetencii, ktoré priniesla reforma vzdelavania na Slovensku, naraza na problém
neschopnosti operacionalizovat vyvinové posuny vramci rozvijania jednotlivych kompetencii
a Ulohu kompetentnejSieho druhého v ramci nich. Tym vzdelavanie rezignuje na svoje potencial
cielene prispievat k budovaniu psychického systému jedinca ato voblasti transformacie obsahu
vzdeldvania do podoby, ktora sprostredkuje klucové kultUrne nastroje aich vyuzivanie v socidlnej
praxi, aj o potencial, ktory pre vyvin prindsaju ucebné interakcie v oblasti vyvinovych potencii
jedinca.

Tento prispevok sa zameria na diskusiu o paralelach medzi konceptom ulenia vZNV
a prostrednictvom ,leSeni®, ktora ilustruje moznosti rozdielneho ponimania Ulohy asistovaného
uCenia vo vyvine, nacrtne metodologické aspekty vyskumu ucenia vZNV avzavere strucne
demonstruje potencial konceptu ucenia v ZNV pre pedagogicko-psychologicky vyskum.

2 ZNV AKO VYSKUMNY PROBLEM

V odbornej literature nachadzame mnohé vyskumy, ktoré operuju s konceptom ZNV. Najvyraznejsie
vnich vystupuje analdgia, ktora sa stala popularizovanou najmad v USA - objasfiovanie ZNV
prostrednictvom metafory ,lesenia® (Wood, Bruner, Ross, 1976). Toto hladanie podobnosti sa
v mnohych pracach posunulo do takej polohy, Ze sa koncept ZNV zacal povazovat za odliSné
terminologické uchopenie toho istého fenoménu, akym je poskytovanie ,leSeni" pri rieseni
problémovych Uloh kompetentnejSim druhym (napr. Berk, Winsler, 1995; Daniels, 2001; Palincsar,
1986).

Tato analdgia ma korene vo vonkajsej podobnosti Vygotského defini¢nej tézy o zone najblizSieho
vyvinu ako ,diferencii medzi Urovriou riesenia Uloh s pomocou a pod vedenim dospelych a urovriou
riesenia Uloh dostupnym samostatne" (1978, s. 313) a vymedzenim ucenia prostrednictvom ,leSeni"
v povodnej praci D. Wooda, J. S. Brunera, G. Rossovej (1976) ako procesu, ,ktory umozni dietatu
alebo novicovi riesit problém, splnit ulohu alebo dosiahnut konkrétny ciel, ktory presahuje hranice
neasistovaného Usilia" (s. 90).

Vsimnime si kontexty, v akych boli tieto pojmy zavedené. Koncept ZNV je komponentom kulturno-
historickej tedrie L.S. Vygotského a slUzi na objasnenie vyvinovych procesov, ktoré sa podielaju na
transformacii funkénej Struktury psychického systému. Prostrednictvom tohto konceptu je progres
vo vyvine Struktury psychického systému vysvetlovany vzajomnou sucinnostou aktualne rozvinutych
psychickych funkcii so sprostredkovanym rieSenim Ulohy, ktora dietatu v spolupraci
s kompetentnejSim druhym umoziuje riesit Ulohu presahujicu jeho aktualne schopnosti. Tymto
zadefinovanim L. S. Vygotskij skibil sociokultirnu povahu vyvinu psychickych funkcii jedinca
s ulohou sprostredkujucich aktivit vo vyvine jedinca. Tento koncept sa dokonca stal takym
zakladnym voditkom pri narabani s touto tedriou, pretoze poskytuje odpovede na vsetky otazky,
ktoré si modzeme klast vo vztahu kpsychickému systému: Kto ho rozvija? Co sa vyvija?
Prostrednictvom &oho a ako? Kde prebieha vyvin? (del Rio, Alvarez, 2007). Takéto ponimanie vyvinu
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ma teda svoju vnutornu aj vonkajsiu stranku a ukazuje, ako sa vnUtorné, psychické fenomeény
transformuju do zlozitejSich funkcénych Struktur prostrednictvom zapojenia dietata do spolocnych
aktivit s kompetentnejSim druhym, v ktorych si mu sprostredkované zlozitejsie formy cinnosti.

Metafora ,leSenia" bola zavedend v suvislosti s aktivitami kompetentnejsich druhych, ktorymi
napomahali detom pri rieSeni problémovej Ulohy, ktora presahovala hranice ich samostatného
rieSenia. V znamom vyskume, ktory tento pojem priniesol (Wood, Bruner, Ross, 1976) vyskumnici
sledovali, aké typy podpornych aktivit tUtori pouziju na to, aby pomohli dietatu pri stavani pyramidy
zo do seba zapadajucich kociek. Vysledkom bolo 6 typov ,leseni", ktoré dospeli pouzili:

- usmerfiovanie pozornosti dietata na dodrziavanie zadanych poziadaviek Ulohy,

- zjednodusenie Ulohy do takej podoby, aby sa znizil pocet krokov potrebnych pre jej vyrieSenie
a Uloha bola pre dieta lahSie rieSitelng,

- udrziavanie orientacie dietata na vyriesenie Ulohy v situaciach, kedy dieta straca zaujem o Ulohu,
Uloha od neho vyzaduje zvysené Usilie apod.,

- vyzdvihovanie kritickych prvkov uUlohy, ktoré ma za ciel upozornit avysvetlit nesulad medzi
korektnym rieSenim a produktom dietata.

- zmiernenie frustracie astrachu dietata zo zlyhania, ktoré hrozi pri rieSeni problémovej uUlohy
v pritomnosti druhej osoby.

- modelovania alebo demonstrovanie riesenia Ulohy v podobe idealizovaného modelu riesenia Ulohy
(ibid.).

Samotné definicie sice ukazuju vonkajsiu podobnost tychto konceptov, ale dokladnejsia analyza ich
povodnych zdrojov ukazuje, ze ide o pojmy, ktoré nemozno stotozniovat. Toto priblizenie pojmov
ma svoj ideologicky rozmer asuvisi sprevzatim konceptu ZNV zprostredia s kolektivistickou
kulturou (dobové Rusko) do kultury s individualistickou kulturou (USA) (Petrova, 2008). Rovnako
vSak mézeme vidiet jeho metodologické suvislosti.

Najzakladnejsi problém pre koncipovanie vyskumného problému zameraného na skimanie vztahu
medzi u€enim vZNV avyvinom je samotné zadefinovanie ZNV prostrednictvom psychickych
funkcii, ktoré eSte nie su plne rozvinuté. Pri asistovanom uceni totiz mézeme sledovat vonkajsiu
stranku riesSenia problémovej Ulohy, t.j. ako dieta profituje pri rieSeni Ulohy z prostriedkov, ktoré mu
sprostredkuje kompetentnejsi druhy aako ich pouzije neskdr pri rieSeni Ulohy samostatne.
Nemozeme vSak realne skumat psychické funkcie, ktoré sa plne zapoja do riesenia az v blizkej
buducnosti - v situacii rieSenia Ulohy je mozné empiricky obsiahnut len procesy, ktoré dieta redlne
zapaja do riesenia Ulohy v sUcasnosti. A vtakomto pripade sa nepohybujeme v zone najblizsieho
vyvinu, ale v zoéne aktualneho vyvinu. Vyskumny projekt sa preto musi vysporiadat s problémom
toho, kam sa realne posunul vyvin dietata pri spolocnom rieseni Ulohy a ¢o je vyskumne objektivne
uchopitelné (Smagorinsky, 1995). Tendencia orientovat vyskum ucenia vZNV na odhalovanie
atestovanie efektivity ,leSeni" sa zda byt cestou, ktora problém s nedostupnostou vyvinovych
potencii v ZNV zdanlivo riesi.
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Tieto koncepty vsebe prepojili problematiku individualneho a socialneho ulenia azddraziuju
potencial ucenia pre vyvin vkontexte individualneho asociadlne sprostredkovaného ucenia.
Z hladiska ucenia jedinca ich spaja formulovanie hypotéz, ktoré si dieta vytvara vo vztahu k Ulohe
a ponukanej asistencii pri jej rieSeni (Valsiner, van der Veer, 1999). Poskytovanie ,leSeni" tUtorom
vSak nema za ciel rozvinUt psychické funkcie dietata, ale smeruje len k tomu, aby boli nerovhomerne
dozrievajuce funkcie vykompenzované pomocou tuUtora tak, aby umoznili vyrieSenie konkrétnej
Ulohy. V pripade ZNV ale m6zeme sledovat snahu objasnit vo vyvine psychickych funkcii posuvanie
psychickych funkcii od nizsich foriem kformam rozvinutejSim. V pripade metafory ,lesenia" su
predmetom skumania uzsie chapané schopnosti potrebné na rieSenie zadanej problémovej Ulohy.
V tejto suvislosti treba zdoraznit, ze hoci ,lesenia", ktoré tUtor vyuziva mozu napomoct k rieseniu
Ulohy, nie kazdy aspekt spolo¢nej aktivity ma vyznam vo vztahu k vyvinu psychického systému.

Tendencie vyskumu v oblasti u¢enia v ZNV teda nezostavaju len v rovine skUmania podéb ,lesSeni",
ktoré jedincom poskytuju kompetentnejsi druhi aich potencidlu pre Uspesné vyrieSenie Ulohy, ale
zasahuju do oblasti vztahu medzi ucenim sa prostrednictvom kompetentnejSieho druhého
a budovanim vyvinovo rozvinutejsich podéb fungovania psychického systému. V tomto zmysle je
takym:

vyskum zamerany na odhalovanie tych aktivit, ktoré vykonava spolo¢nost a maju vyznam pre vyvin
v konkrétnom obdobi a umoznuju porozumiet tomu, ako vyvin v konkrétnom ludskom spolocenstve
prebieha,

skumanie procesu, ako sa aktivity vykonavané v spolupraci s kompetentnejSim druhym menia na
aktivity kazdodenné (vykonavané v priebehu rieSenia problémovych situacii samostatne) a ako tieto
aktivity (na individualnej aj interpsychickej Urovni) menia systém psychickych funkcii jedinca,

experimentalne overovanie, ako zvolené asistované ucebné aktivity ovplyvnia vyvin jedinca (Griffin,
Cole, 1984).

Takéto skumanie, samozrejme, ma svoje kulturne, socialne aj individualno-psychické suvislosti. Ich
prepojenie ale naznacuje, ze napriek kultdrnym rozdielom, ktoré rozvijanie psychickych funkcii
sprevadza, je dobré asistované ucenie avyvin psychickych funkcii vidiet vo vzajomnom prepojeni.
Problém vyvinu jedinca prostrednictvom asistencie kompetentnejsieho druhého (i v ucebnom
procese) tak prestane mat nejasné kontury, ale nasmeruje aktivity dospelého (ucitela) na
dosahovanie vyvinovo zlozitejSich podéb fungovania psychického systému jedinca.

3 ZAVER: PEDAGOGICKE IMPLIKACIE

Uloha kompetentnejsieho druhého v uceni sa pod vplyvom konceptu uéenia vZNV presiva
z rozvijania izolovanych schopnosti alebo kompetencii na procesy, ktoré sa podielaju na zvnutorneni
formy a obsahu asistencie do podoby, ktora umozni samostatnejsie, vedomé a zamerné fungovanie
psychickych funkcii jedinca. Zamery vzdelavania skrze optiku ucenia v ZNV prestavaju operovat len
vrovine nejasnych, vseobecne postavenych cielovych kompetencii ako orientacnych kategorii
vzdeldvania, ale upriamuju pozornost na vyznam asistovaného ucenia pri transformacii psychického
systému od socidlne zavislej podoby do podoby individualne regulovatelne;.
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V tomto pristupe vsak nezostava bokom ani obsahova a procesudlna stranka spoloc¢nej ¢innosti,
ktord ma vucleni sa prostrednictvom ,leSeni" sekundarny vyznam. V optike ZNV je totiz
neproduktivne oddelovat obsah a formu ucebnych interakcii, nakolko sa kulturne nastroje, ktoré
reprezentuju kulturne praktiky rieSenia problémovych situacii pevne viazu na konkrétne oblasti
spoloCenskej praxe. Potom sa témy ako izolovanie klucovych kulturnych nastrojov aich vztah
k obsahu vzdeldvania astratégiam jeho sprostredkuvania, Strukturovanie ucebného obsahu do
zmysluplnych tematickych jednotiek a didakticka transformacia uciva stavaju zakladnym
prostriedkom, ako zabezpedit efektivny vplyv vyucby na formovanie vyssich psychickych funkcii.
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