CTENARSKA GRAMOTNOST Z VYZKUMNEHO HLEDISKA

READING LITERACY FROM THE RESEARCH POINT OF VIEW

Radana Metelkova Svobodova

Abstrakt: Autorka prispévku prezentuje sva vyzkumna Setfeni provedend na zakladnich Skolach,
¢imz castecné navazuje na vystupy mezinarodnich vyzkumd ctendrské gramotnosti PISA a PIRLS.
Na ctenarskou gramotnost nahlizi jak z pohledu stavajicich didaktickych principd a tendenci, tak
z pohledu soucasného Skolského kurikula a jeho kompetencniho charakteru.
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Abstract: The authoress of the entry presents her primary and secondary school research findings.
The attention is payed to a current level of Czech pupils'reading literacy that was charted by two
international researches, PISA and PIRLS. On the basis of their results were drawn some conclusions
for our educational system. The authoress thinks of the reading literacy with the view of recent
didactic principles and movements and also in the term of the Framework educational programme
for a primary and secondary ecudation.
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1 UVOD

Prispévek si klade za cil zabyvat se problematikou ¢tenarské gramotnosti®®, zejména pak moznostmi
zjistovani jeji urovné pro potrfeby vyucujicich ceského jazyka a literatury na naSich zakladnich i
eventualné strednich skolach. Velmi dobfe si totiz uvédomujeme nutnost pripravovat zaky pro
bézny Zivot ve spolecnosti, ¢imz dochazi k zdsadnim zménam ve zpUsobu vyuky. Vyuka se totiz
odvraci od memorovani a ubira se smérem naucit zaky pracovat s informacemi, které mohou ziskat
z riznych zdrojd, k nimz patfi napf. encyklopedie, naucné publikace, slovniky, internet atp. Jde vzdy
o informace majici podobu psaného textu, z ¢ehoz vyplyva zakladni podminka pro splnéni hlavniho
cile vzdélavaciho procesu, a tou je textu porozumeét.

2 CTENARSKA GRAMOTNOST V PREDMETU CESKY JAZYK A LITERATURA

Samotny proces porozuméni textu je vSak mnohem slozitéjsi, jelikoz pocatecni a zakladni orientace
vném by méla plynule prechazet v urovné vyssi anavazujici, tj. ve vyvozeni pfimych zavérg,

% Ctenaiska gramotnost byla definovana jako schopnost porozumét psanému textu, premyslet o ném a pouZivat
jej k dosazeni osobnich cild, k rozvoji vlastnich védomosti a k moznostem jejich uplatnéni v demokratické
spole¢nosti.
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v interpretaci, integraci, posuzovani a hodnoceni. | kdyz u textu je vyznamna i jeho graficka podoba,
tj. typ pisma, uziti znacek, grafické a barevné rozvrzeni textu, vlastni text a jeho pochopeni jsou pro
predavani informaci prioritni.

V souvislosti s inovativnimi zménami ve Skolstvi je tfeba aktualné vélenit problematiku zakovské
Ctendrské gramotnosti jako nepostradatelnou soucast kompetenéniho principu Ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV). Tento Ukol na ucitele ceského jazyka
nadale ¢eka a je hlavné v zajmu nasich z3kd, aby se jejich Ctenarské kompetence zlepSovaly a
posilovaly. Sva tvrzeni opirame o srovnavaci vyzkum PISA,%* zaméFfeném v roce 2000 na ¢tenarskou
gramotnost patnactiletych 2akd — Ceska republika patfila mezi podprdméré zemé, a o vyzkum
PIRLS, provedeny o rok pozdéji, ktery vychazel z narativni prozy a sledoval déti kolem 10. roku véku
— CeSti zaci dopadli promérné.

V obou srovnavacich vyzkumech naopak excelovali svédsti zaci, zvlast vyrazné pak mladsi zaci ve
vyzkumu PIRLS. Patrné ma na tom podil ifakt, ktery vyplynul z Udajb zverejnénych v publikaci
I. Kramplové a I. Potuznikové (2005) a jimz je svym zpUsobem podporeno komplexni pojeti vyuky
materstiny® * % ,Pfi vyuce Svédstiny jsou jazyk a literatura povazovany za jeden neoddélitelny
celek. Z tohoto dGvodu nemohou byt oddéleny. Na druhou stranu jak cteni, tak také psani jsou
vnimany jako zasadni pfi vyuce ve vSech ostatnich predmétech. Vsichni ucitelé si museji byt pIné
védomi spolecné odpovédnosti za rozvoj ctenarské gramotnosti zakd a duilezitosti jazyka pro
vyuku. "9

Mezinarodni vyzkumy v oblasti vzdélavani PISA se od ostatnich lisi zejména tim, Ze nehodnoti, jak
zaci zvladli ucivo vymezené ucebnimi osnovami, ale predmétem jejich zajmu jsou predevsim
dovednosti a vedomosti, které budou zaci potrebovat pro zivot v moderni spolecnosti. Zcela totozné
cile sleduje také soucasné ceské skolské kurikulum, tj. RVP ZV.

Ve vztahu kporozuméni textu vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace doporucuje
v komunikacni a slohové vychové napriklad u zakd druhého stupné zakladni Skoly dosdhnout
nasledujicich o¢ekavanych vystup(:

Zak:

- odliSuje ve cteném nebo slySeném textu fakta od nazord a hodnoceni, ovéruje fakta pomoci otazek
nebo porovnavanim s dostupnymi informacnimi zdroji;

- vyuziva zaklady studijniho cteni; vyhledava klicova slova, formuje hlavni myslenky textu,
samostatné pripravi a s oporou o text prednese referat.

" Projekt organizace OECD/PISA je dlouhodoby a klade si za cil zjistit, zda zdky osvojené védomosti
dané osnovami dostate¢né piipravi na zivot v dospélosti. Ziskané informace mohou byt pfinosné jak pro
vytvareni strategii rozvoje vzdélavacich soustav, tak pro vytvafeni procest v ceském skolstvi.

%2 RVP ZV vzd&lavaci obsah vzd&lavaciho oboru Cesky jazyk a literatura roz¢&letiuje do ti slozek, a to Jazykova
vychova, Literarni vychova a Komunika¢ni a slohovd vychova. Upozoriiuje vSak dale na komplexnost
charakteru tohoto vzdé&lavaciho oboru a na to, ze vzdélavaci obsah jednotlivych slozek se vzijemné prolina
(s. 12).

% Danou problematiku totozn& vnima také Sindelafova, J. (2006), ktera se vénuje sttedoskolské oblasti.

= Kramplova, 1., Potuznikova, E., 2005, s. 62.
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Doporucované ucivo tykajici se ¢teni stanovuje pro druhy stupen zakladniho vzdélavani RVP ZV
takto:

Cteni:

- praktické (pozorné, pfimérené rychlé, znalost orientacnich prvkd v textu);
- vécné (studijni, ¢teni pro zdroj informaci, vyhledavaci);

- kritické (analytické, hodnotici);

- prozitkové.

3 VYZKUMNE MOZNOSTI UCITELE MATERSTINY (na $kolské Urovni)

Na zakladé vyse uvedenych Udaji se domnivame, Ze je potrebné problematiku ctenarskeé
uciteld materstiny. Shledavame potrebnym, aby oni sami méli moznost ziskat zpétnou vazbu a
zjistit, jak se ¢tenarské kompetence jejich zakd vyviji. Je nadmiru ddlezité, aby drobnéjsi vyzkum i na
této Urovni probihal, jelikoz samotny ucitel mize reagovat na jeho vysledky okamzité a premyslet
nad eventualnimi nedostatky bez jakéhokoli prodleni. To je ve vychovné-vzdélavacim procesu cenné
a progresivni reseni.

Z toho dvodu budeme dale prezentovat prehled statistickych metod, které jsme vyuzili pfi realizaci
vyzkumného Setfeni pro potreby ziskani praktickych podkladd k napsani disertani prace.
Domnivdme se, ze totozné moznosti maji také vsichni vyulujici ceStiny a jejich vyzkumna
pozorovani, pokud je budou provadét, jim mohou velmi napomoci pfi zkvalitfiovani efektivnosti
vyuky.

Metodologie nami provedeného vyzkumného Setfeni vychazi z kvantitativné orientovaného
vyzkumu. Pokouseli jsme se mapovat Uroven ¢tenarské gramotnosti zakd druhého stupné zakladni
Skoly, pricemz vybér prvkd do vyzkumnych vzorkd bychom mobhli charakterizovat jako zamérny
kvotni vybér.® Upfednostnény byly nasledné kontrolni znaky:

- vék respondentd 13 — 14 let, tj. Zaci 7. ro¢niku zakladni gkoly; %

- typ zakladni skoly®” — bézna zakladni kola a zakladni Skola waldorfského typu, tj. klasicka reformni
$kola.®®

% CHRASKA, M. Uvod do vyzkumu v pedagogice. Zdiklady kvantitativné orientovaného vyzkumu. Olomouc :
Vydavatelstvi Univerzity Palackého, 2003, s. 21 — 22. ISBN 80-244-0765-5.

% Vyzkumné 3etieni bylo provadéno v rozmezi jednoho kalendainiho roku, pfi¢emz prvni &ast vyzkumu byla
realizovana v Gervnu 2006 u vybranych skupin zaki 7. roéniku ZS; druha ¢ast vyzkumu byla uskuteénéna
v &ervnu 2007 u totoznych zakd, ktefi viak jiz navstévuji 8. roénik ZS.

9 Zamémé jsme volili jednu zakladni $kolu, kterd v prib&hu provadéni vyzkumu vytvaiela svij $kolni
vzdélavaci program na zakladé RVP ZV; druha zakladni $kola je waldorfského typu.

% Clenéni dle publikace: PRUCHA, J. Alternativni §koly. Praha : Portal, 1996, s. 24. ISBN 80-7178-072-3.
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Nezavisle proménna je prezentovana dvéma rovinami, a to prace s textem na bézné zakladni Skole
a prace s textem na zakladni Skole waldorfského typu. Zavisle proménna byla sledovana na Urovni
rozvoje porozumeéni textu.

3.1 Didakticky test

Mérny nastroj — didakticky test vpocatecni fazi vyzkumu umoznil porovnani obou skupin
v ukazatelich zavisle proménné, nasledujici didakticky test (totozné podoby) mél za Ukol zjistit
eventualni vliv jednotlivych pedagogickych postupd na zvyseni kvality porozuméni textu. Formalni
podoba testu, ktery byl vyuzit pro nase Setfeni, byla srovnatelnda spodobou mezinarodnich
testovych Uloh spolec¢nosti PISA:

kazda uloha obsahuje Uvodni material, ktery navozuje téma Ulohy, jedna se vzdy o souvisly text
(v nasem pripadé byly pouzity dva vychozi texty zamérné zcela tematicky odliSné);

vychozi text nasleduje nékolik otazek rizného typu, pficemz vSechny otazky obsahové souviseji
s tématem Ulohy, zaméfuji se vSak na rdzné dovednosti.

Jednotlivé polozky byly opét inspirovany osvédcenymi otazkami, které jsou uzivané ve vyzkumech
PISA. Ty jsou ¢lenény na tfi typy, a to:*°

otazky s vybérem odpovédi: zaci maji za Ukol vybrat jednu z nabidnutych moznosti odpovédi; jedna
se vzdy o vybér ze dvou az ¢ty moznosti oznacenych rdznymi pismeny; v nékterych pripadech maji
respondenti vyzkumu pouze rozhodnout, zda urdité tvrzeni je nebo neni pravdivé;

uzavrené otdzky s tvorenou odpoveédi: zaci odpovéd nevybiraji, ale tvofi, jedna se vsak o nepfilis
rozsahlou odpovéd, jejiz spravnost Ize pomérné snadno posoudit; mdze to byt odpovéd vyjadiend
jednim ci nékolika slovy;

otevrené otazky s tvorenou odpoveédi: zaci musi opét odpovéd sami napsat, pozadovana odpovéd je
vSak rozsahlejsi a narocnéjsi na vyhodnocovani; zaci maji napriklad navrhnout néjaky systém, ktery
by odpovidal uvedenym pravidldm, popsat cely postup feseni, zdGvodnit svoje rozhodnuti, vytvorit
nakres apod.

Vyhodou otdzek s vybérem odpoveédi a uzavrenych otazek s tvorenou odpovédi je to, ze odpovédi na né
mohou byt snadno vyhodnoceny a vétSinou jsou i pro zaky jednodussi. Otevrené otdazky jsme
nezaradili zamérné, jelikoz jejich vyhodnocovani je narocnéjsi a obavali jsme se toho, ze by je urcité
procento zakd vynechalo, aniz by se vibec pokusili o jejich zodpovézeni.**® Uvédomujeme si vsak, ze
otevriené otazky jsou z hlediska ziskani co nejrozsahlejSiho vyzkumného materialu pfinosné. Navic
kmenovi ucitelé Cestiny by pravdépodobné nemuseli mit obavy z nedostatecné zpétné vazby.

Didaktickym testem jsme zjistovali miru porozuméni predlozenému textu, schopnost s nim dale
pracovat, vyhledavat vném potrebné informace a vyvozovat zavéry. Jelikoz vyzkumné Setreni
probihalo u totoznych respondentd, snazili jsme se zjistit:

% Nami vytvofeny didakticky test uzival pouze prvni dva typy otazek, tj. otizky s vyb&rem odpovédi a uzaviené
otazky s tvotrenou odpovedi.
1% Tyto zkugenosti jsme ziskali v provedeném predvyzkumu.
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- zda |ze pozorovat vyznamny rozdil v Urovni ¢tenarské gramotnosti zakd dvou typU skol;

- zda Ize pozorovat vyznamny rozdil v nar0stu Urovné Ctenarské gramotnosti zakd obou typd skol za
jeden kalendarni rok;

v 7

- zda Ize pozorovat nar0st Urovné Ctenarské gramotnosti u zakd v ramci Skoly za jeden kalendarni
rok (bez porovnavani mezi skolami).

Ziskané vysledky byly kvantitativné zpracovany anasledné statisticky ovérovany pomoci
jednofaktorové analyzy rozptylu,*** Studentova t-testu**a Parového t-testu.’*

3.2.1 Princip jednofaktorové analyzy rozptylu

Ziskana data byla intervalového charakteru. Sledovali jsme, zda mezi zjiSténymi aritmetickymi
prdméry namérenych dat jsou ¢i nejsou rozdily, a proto jsme se rozhodli pracovat se statistickou
metodou jednofaktorovou analyzou rozptylu.***

Cilem didaktického testu zadaného dvéma tfidam sedmého rocniku bézné zakladni Skoly a jedné
tridé sedmého rocniku zakladni Skoly waldorfského typu bylo zjistit, zda Ize pozorovat odliSnost
v jejich schopnosti textu porozumét, pracovat snim a Cerpat znéj informace. Ackoli jsme se
pUvodné domnivali, ze budeme moci pozorovat lepsi vysledky porozuméni textu u zakd zakladni
Skoly waldorfského typu a ze si tak budeme moci ovéfit Ucinnost kreativnich metod a forem vyuky
uzivanych bézné waldorfskou pedagogikou, dosli jsme k Uplné jinym zavérdm.

’

Problém nastal jesté pred zadavanim samotnych testl, kdy jsme byli informovani vyucujici
waldorfské zakladni Skoly, ze se ve vybrané tridé (jediné tohoto ro¢niku na sSkole) vyskytuje 5 déti
s diagnostikovanymi specifickymi poruchami uéeni.*®® Nas predpoklad se tedy nepotvrdil — vybrané
tfi tfidy se ve svych schopnostech porozuméni textu nelisily a museli jsme diky vysledkdm analyzy

rozptylu konstatovat, Ze patti do jednoho zakladniho souboru.*®

U navazujiciho Setfeni jsme nehodlali byt skepticti, avSak brali jsme jiz nyni v potaz skutecnost, ze
trida zakladni Skoly waldorfské se neodliSuje pouze zpisobem vyuky, ale navic je i fada jejich zakd
vice limitovana specifickymi poruchami uceni. Sva pozorovani jsme tedy zamérili na sledovani
vzniku vétsiho rozdilu ve schopnostech zucastnénych déti ¢i jeho eventualnim zaniku.

Sledovali jsme, zda bude ¢i nebude mozno pozorovat vyrazny rozdil v Urovni porozuméni textu
u zakd bézné zakladni skoly azakd zdkladni Skoly waldorfského typu po uplynuti jednoho

101 7jistovali jsme, zda mezi aritmetickymi priaméry naméfenych dat jednotlivych tiid jsou &i nejsou statisticky
vyznamné rozdily.

1%2 pomoci Studentova t-testu jsme rozhodovali, zda dva soubory dat, v nasem piipadé vzdy dvé zvolené tridy,
maji stejny aritmeticky prameér.

193U opakovaného méfeni totozného souboru, v nagem piipadg totozné tiidy, jsme zjistovali nartst & ubytek
schopnosti porozumét prectenému textu a dale s nim pracovat.

104\/ tomto ptipads nebylo mozno uZit Studentiv t-test, protoze jsme srovnavali tfi soubory. Z toho divodu jsme
vyuzili slozitéj$i mérny néstroj.

1% Testy téchto respondentti byly nasledn& oznaGeny velkym pismenem D, aby pii vyhodnocovani bylo zfejmé,
ze se jedna o didakticky test ditéte s SPU.

108 v této fazi jsme vnimali vysledky Zaki 7. roéniku zakladni $koly waldorfského typu s ohledem na to, Ze 11
zakl z celkového poctu 20 ve tride se ,,potyka™ se specifickymi poruchami uceni. Proto jsme dale sledovali
totozné rysy i u zaka dalsich dvou zkoumanych tfid, tj. 7. A a 7. B. V 7. A jsme zaznamenali dva respondenty,
v 7. B dokonce Sest respondentt, u kterych jsme méli moznost pozorovat projevy rysta SPU.
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kalendarniho roku. A také tentokrat jsme dosli ke stejnému zavéru — zaci vsech tfi pozorovanych
osmych roc¢nikd obou typ0 zakladnich Skol se ve svych schopnostech porozuméni textu nelisi nijak
vyrazné a Ize tedy opét konstatovat, Ze je m0zeme fadit do jednoho zékladniho souboru.

3.2.2 StudentUv t-test

Vzhledem ktomu, Ze ve zkoumané tfidé sedmého rocniku zakladni skoly waldorfského typu byl
zjistén 55 % podil vyskytu zakd bud' s diagnostikovanymi poruchami uceni, nebo s jejich rysy,
rozhodli jsme se rozsifit nase Setfeni o vyzkum porozuméni textu u zakd specializované tfidy bézné
zakladni Skoly odpovidajiciho rocniku a hodlali jsme zjistit, zda Ize i nelze tyto dvé vybrané skupiny
fadit do totozného zakladniho souboru. Ziskana intervalova data jsme zpracovavali pomoci
Studentova t-testu.

Nakonec se nas predpoklad potvrdil — mezi schopnostmi zakd obou pozorovanych tfid bylo mozno
shledat rozdil ve schopnosti porozumét textu. Zjistili jsme, Ze nejsme opravnéni fadit tfidu sedmého
ro¢niku zakladni skoly waldorfského typu a specializovanou tfidu sedmého rocniku bézné zakladni
Skoly do stejného zakladniho souboru.

3.2.3 Parovy t-test

Tento test jsme vyuzili pfi porovnavani vysledkd opakovaného méreni u téze skupiny zakg,
tj. totozné tridy. Hodlali jsme zjistit nardst Ci Ubytek schopnosti porozumét textu béhem jednoho
kalendarniho roku, srovnavali jsme méreni z roku 2006 a 2007. Komparovali jsme jak vysledky zakd
bézné zakladni Skoly, tak zakd zakladni Skoly waldorfského typu.

Hlavnim cilem realizovaného longitudinalniho Setfeni bylo zaméfit se na mozny vyvoj, tj. zlepseni Ci
zhorseni, schopnosti porozumét textu, pracovat snim avyhledavat vném Uspésné potrebné
informace. Sledovana schopnost zvolenych respondentd byla opét mérena pomoci didaktického
testu, ktery jsme pro nase Ucely sestavili a ktery jsme v pribéhu Setfeni neménili. Také poskytnuty
casovy prostor pro vypracovani testu nebyl pozménén, abychom zachovali totozné podminky jako
u prvniho vyzkumného Setreni. Uvédomovali jsme si znacny podil zakd s SPU ve zkoumané tridé
waldorfské zakladni Skoly, avsak vzhledem ktomu, ze jsme vysledky testd neporovnavali s testy
jinym respondentd, neptikladali jsme nyni této skutecnosti prilis velkou dilezitost.

Nakonec se nas$ predpoklad potvrdil, Setfeni prokazalo zlep3eni vysledkd didaktického testu u zakd
zakladni Skoly waldorfského typu. Pfi procentualnim vycisleni jsme zjistili rozdil, tj. nardst, Grovné
v procentech, a to u prvni ¢asti —témér o osm procent; u druhé ¢asti — o vice nez tfinact procent.

Srovname-li vysledky dvou vyzkumnych Setreni — zakd zakladni Skoly waldorfského typu, kde také
Parovy t-test potvrdil alternativni hypotézu, ze doslo ke zvySeni Urovné porozuméni textu, a
vysledky zakd 8. ro¢niku bézné zakladni skoly, kdy vysledek Parového t-testu nas primél prijmout
hypotézu nulovou, bylo by se mozné domnivat, ze na bézné zakladni skole zaci nedosahli zadného
pokroku. Uvédomujeme si vsak nutnost nahlizet na danou problematiku komplexnéji, a proto
nehodlame porovnavat pouze zavéry obou vyzkumd@. Sledovali jsme dale jednotlivé procentualni
vycisleni Uspésnosti obou dvou vybéry, to prehledné zaznamenava nasleduijici tabulka.
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Tabulka ¢.1: Srovnani procentudlni Uspésnosti Zakd

USPESNOST V %
CERVEN 2006

USPESNOSTV %
CERVEN 2007

ZS waldorfska Ostrava

ZS waldorfska Ostrava

1. text 2. text 1. text 2. text
64,2 % 74,44 Y% 72 % 88,3 %

ZS dr. M. Tyr3e, Hluéin | ZS dr. M. Tyrse, Hluéin
1. text 2. text 1. text 2. text
81,4 % 85,7 % 81,16 % 91,79 %

Z tabulky Ize vycist rozdilnost ,vstupni Urovné" obou skupin respondentd. V ¢ervnu 2006 byl rozdil
vyjadreny v procentech u prvniho textu 17,2 % a u druhého textu 11,26 %, tj. zaci zakladni skoly
waldorfské byli podstatné horsi v praci s textem nez zaci bézné zakladni skoly. V nasledujicim roce
se vysledky liSily u prvniho textu o 9,16 % a u druhého textu o0 3,49 %, tzn. u zakd zakladni Skoly
waldorfského typu Ize skutec¢né hovorit o znacném zlepseni, kdezto u zakd bézné zakladni skoly spis
o urcité stagnaci. Musime vSak brat v potaz také tu skutecnost, ze vysledek druhé casti didaktického
testu je u téchto respondentd dosti vysoky — do 100% Uspésnosti ji chybi pouze 8,21 %, coz je nutno
také vnimat.

4 ZAVER

Uvédomujeme si, ze vétsina uciteld cestiny neni schopna statisticky zpracovat vysledky sestavenych
didaktickych test0. Je vsak zfejmé, ze jiz samotné procentualni porovnani je pro jejich Ucely dosti
vypovidajici a Ize snim také pracovat. Navic pro pedagogickou praxi shledavame jako pfinosné
i nasledujici zavéry, které jsme ucinili diky nasim vyzkumnym Setfenim:

- vramci vychovné-vzdélavaciho procesu na zakladni skole by bylo pro zkvalitnéni ctenarskych
dovednosti Ceskych zak( velmi prinosné, pokud by se hodiny literarni vychovy nespecializovaly
pouze na estetickou interpretaci uméleckych textd, ¢imz by soucasné pfispivaly ke komplexnimu
vnimani materstiny, tj. k posileni komunikacnich dovednosti déti a zaroven k podpore Ctenarské
gramotnosti uz prostrednictvim jednoduché orientace v textu;*”

- vsouvislosti se ctenarskou gramotnosti si uvédomujeme potiebu postupného budovani
Ctenarskych kompetenci tak, aby zaci byli pfipraveni vnimat text ucelené a ctenarsky jej prozit, tzn.
musi nasledovat interpretace a hodnoceni, které je vsak pfimo zavislé na zkuSenostech zakd
s ¢etbou;™® vyudujici ¢eského jazyka tudiz maji za Ukol jeji postupné budovani;**®

"7 Vysledky nasich zakt v testech PISA a PIRLS v3ak naznaduji, ze ¢eské déti primdrni troveri ¢tendiské
gramotnosti zvladaji dobte a v mezindrodnim prameéru tolik nezaostavaji. Jejich nedostatky jsou hlavné
ve vyvozovani piimych zavérd, v interpretaci, integraci, posuzovani a hodnoceni, coz jsou aktivity, které
by mély na nacvi¢ovani zakladni orientace v textu navazovat.

1% Je samoziejmé, Ze Gtenaiska kompetence jednotlivych zaka se lisi a je pfimo zavisla na jejich véku, Zivotnich
zkusenostech, jejich osobnosti, ktera se teprve utvari, potfebach a vkusu aj.
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- je nutno také poukazat na jeden ze zjisténych faktord vyzkumného Setreni — to prokazalo, ze velmi
Cetnou pricinou ,neUspéchu® respondentd v didaktickém testu je rozdilnost formulace vychoziho
textu a formulace zadani dané polozky v didaktickém testu; méli jsme si moznost ovéfit, ze zaci do
jisté miry ,vyzaduji* formulace totozné a nejsou navykli ,interpretovat vychozi text jinymi slovy" —
toto zjisténi shledavame nadmiru zajimavym a pro pedagogickou praxi velice pfinosnym;

- skutecnost, ze zakdm cini problém vyhodnotit informace ziskané z precteného textu, je zapotrebi
vyuzit vramci vyuky — doporuCujeme pfi ,nacviku® porozuméni textu uzivani také pouhych
stylizacnich zmén, které vSak naprosto nepozménuji vyznam vypovédi, ¢imz zaky zamérné budeme
mast — z naseho pohledu jde o ,cilenou cinnost", ale i o pfinosnou aktivitu slouzici k ovéreni si
spravného chapani textu zaky;

- nase vyzkumné Setfeni také do jisté miry prokazalo, Ze urcity vliv na zhorSeni schopnosti
porozumét textu méla nesoustiedénost a nepozornost nékterych zakd, pri¢inu lze vidét
i pfitomnosti déti se specifickymi poruchami uceni, u kterych se velmi casto sporuchami
koncentrace setkavame.

Vyse uvedené poznamky a doporuceni vyplynuly z vyzkumd, a to jak z vysledkd mezinarodnich
vyzkumd, tak znami provedeného vyzkumu. Zajisté by bylo mylné se domnivat, Zze drobna
vyzkumna Setreni, ktera doporucujeme provadét samotnym vyucujicim v praxi pro jejich potreby,
nejsou prinosnd a potrebna. Pedagogickou realitu je nutno mapovat neustale a rychld ,reakce",
provedeni vyukovych zmén ¢i didaktickych opatfeni ze strany uliteld materského jazyka je
nejucinnéjsi a mdze pomoci odstranovat zjisténé nedostatky témér okamzité. Pevné véfime, ze si
pedagogové svou nezastupitelnou roli ve vychovné-vzdélavacim procesu uvédomuji a nezaleknou se
této aktivity, aby mohli zjisténé zavéry uplatnit co nejdfive v pedagogické praxi a napomoci tak
postupnému zkvalitiovani ¢tenarské gramotnosti Ceskych zakd.
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