Sekce 4 Uitelé a jini pedagodgiti pracovnici

Vyuziti audiozaznamu vlastni vyuky v gripravé lektora angliétiny

Using Audio Recordings of Teachers’ Own Teaching Rictice in English Language
Teacher Education

Dana HANKOVA

Abstrakt: Empiricka studie se&uje rozvoji lingvodidaktické kompetence studujfciek-
torstvi anglétiny pro dosplé a jeho podpory s vyuzitim audiozaznamu vlastrigiEovacich
hodin od@enych v piéibéhu prvniho semestru vyukové pedagogické praxe.i&Suezentuje
dilei vysledky rozséahlejSiho geni, jehoz se zastnilo 12 posluchi@ AKCENT College

v zimnim semestru 2010/11. 5 poslush@e zapojilo do kvalitativniho experimentu, ktery
spaiival v polostrukturované samostatné praci s auditady 3 vydovacich hodin (reflexe
s oporou o doporieny kategorialni systém, volba kategorie pro cilehépSeni). Pro
vyzkumné Séeni byl zvolen design kvalitativni mnoh@padové studie. K analyzeqpisi
vyucovacich hodin byly vyuzity prvky konver&gai a diskurzni analyzy. Vysledky ukazaly, ze
audiozdznam posluctian pomohl zlepsSit zejména jazykovou stranku jejicarbélni
vyukové komunikace v cizim jazyce a zvysil jejictiicost k vedeni vydovaciho procesu,

i kdyZ u jednotlivych lektar riznym zmisobem. Dotaznikové §ehi ukézalo, Ze 3 lektorky
povazovaly praci s audiozadznamem za dabe, zejména jako zdroj objektivni&pé vazby.

Kli ¢ova slova: lektor vzatlavani dosplych, osvojovani druhého jazyka, vyuka anglického
jazyka, lingvodidakticka kompetence, vyukova konkawe, reflektivni praxe, pedagogicka
praxe, audiozaznam, mnohgmdova studie, kvalitativni experiment, profeszvoj.

Abstract: The empirical study deals with the developmentaoiglage teaching competence
of English teacher trainees for adults and hownliegr processes can be stimulated through
audio recordings of their own lessons in the fiesin of their teaching practice. The text pre-
sents partial results of a larger study that inedlvi2 students of AKCENT College
in the winter term of 2010/11. 5 students took parta qualitative experiment which
employed semi-structured independent work with @audcordings of 3 lessons (reflection
supported with a recommended system of categadestification of an aspect of classroom
communication for improvement). Due to the differesm among the teacher trainees
the research was designed as a qualitative mdé-study. Transcripts of the audio record-
ings were analysed following basic principles ofiwersation analysis and discourse analysis.
The findings of the study suggest that audio radogsl may be useful in improving
the linguistic aspect of teacher trainees’ classroerbal communication in English and
sensitising them to varied aspects of the teacphmgess, however, variance among teacher
trainees was apparent. Questionnaire enquiry iteticéghat 3 teacher trainees considered
the work with their audio recordings useful, esplgias a source of objective feedback.

Keywords: educator of adults, second language acquisitiorgli€n language teaching,
language teaching competence, classroom commuomgateflective practice, teaching
practice, audio recording, multi-case study, gatlie experiment, professional development.
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1 Uvod

Ustrednim tématem této prace je profestipgava lektora angitiny zaméteného na vzda-
vani dosplych. Objektivni pateba takovych lektdr vyplyva z vysledk mezinarodnich Set-
fent. Potebu kur#, které budou fimérerg saturovat aktualni vathvaci poteby dosplych
zajemd o anglttinu, reflektuji také dokumenty MSMTR, které konstatuiji, Ze v oblasti ja-
zykoveého vzdlavani jde zejména o zvysSeni kvality kairzejichz nabidka je v s@éasné dob
pomeérné rozsahla. Kvalita vyuky sefipom odvozuje od kvality &itele (Strategie .,.2007).

Trilety bakalésky studijni program AKCENT College (dale AC), Wgg ramci se uskutai-

lo naSe vyzkumné Seni, vzélava lektory anglitiny pro dosplé. V Seteni jsme sledovali
rozvoj vybranych pedagogickych dovednosti poslatharamci prvniho semestru vyukove
pedagogické praxe (véetim semestru studia) a moznosti podpory rozv@btd dovednosti
prostednictvim  polostrukturované samostatné prace Iléktof(posluchai AC)

s audiozaznamem jejich vlastni vyuky. V tomto tepnezentujeme dil vysledky Seteni
zantiené na zfisob prace jednotlivych lektois audiozaznamem.

2 Teoretickd vychodiska

Jazykové teni dosplych ma sva specifika (Podrapska, 2011), ktera tglévani lektod?
pro vzdlavani dosplych mélo zohlediovat. Jde zejména o jazykoveé fwity dosplych
(Munby, 1978; Whong, 2011), procesyeni (Skehan, 1998; Lojova, 2005), peradp
a eme@ni bariéry (Bartak, 2008; Benes, 2008; McKay & Td&009). V dalSim textu zminim
striené jen ty teorie, které se bezpriwstre vztahuji k prezentovanému vyzkumnémueseit

2.1 Osvojovani druhého jazyka

Obecré se ma za to, Ze stasny hlavni proud jazykového wavani je svou povahou eklek-
ticky (Richards & Rodgers, 2001; HanuSova et a@l4faj.), zejména tim, Ze zohirge
mistni podminky. | kdyZ jako cil v&thvani se zpravidla oztiaje dosazeni komunikativni
kompetence, tato kompetence byva definovarzet a od ni se odviji vyiovana varieta
anglictiny (Seidlhofer, 2011,Spoleny, 2002). Lokalni kontext m& vliv i na zapojeni
matdského jazyka studeintv procesu vyuky (Betakova, 2006; Hall & Cook, 2p®2typy
u¢ebnich dloh (Skehan, 1998). Sirocsijimanym pedagogickym konceptem provazanym
s teorii osvojovani druhého jazykavjgvaweni pilezitosti k deni(Crabbe, 2007; Ellis, 2005).

V sowasném jazykovém vzthvani dosplych je patrna silna tendence vyuzivat zahfaini
ucebnice, které reflektuji poznatky z oblasti vyzKumsvojovani druhého jazyka. Proto se
v nasi praci opirdme o tzv. integrovany model asvépi druhého jazyka (Ellis, 2008,

! Podle ptizkumu Evropské komise v roce 2005 KR v porovnani s ostatnintienskymi zensmi EU stale
nizky podil obyvatel, ki¢ ovladaji anglitinu — pouze 24%. Alespgeden cizi jazyk (bez slovenstiny) ovliada
asi 67 % obyvatel'R. Jako hlavni bariéra jazykového ¥#/ani se uvadi nedostatek kvalitnich lektarzasta-
ralé metody vyuky. Nedostat®® jazykové znalosti a dovednosti se povazuji zalbrinternacionalizace
¢eského podnikani, vyzkumu a vyvoje, marketingovpésisosti ceskych podnil, ale také integraceeské
populace do struktur a informalnich vziahramci EU Gtrategie ...2007, s. 33).
2V textu rekdy pouzivame terminkektor a ucitel s lomitkem, protoZe podstatu jejich profeginhosti a pipra-
vy chapeme jako identickou. Literatura, kter4 byzsestovala specificky na vadavani lektofi anglitiny
pro dosplé, vceském kontextu neexistuje, a anglické zdroje p@jZfwo oba kontexty termiteacher Pouze
termin lektor pouzivame v souvislosti s pedagogickou praxi mbetth AC, kdyZ jsou v roli vydujiciho.
TerminstudentpouZivame pro ozgani €ch osob, které setlianglicting.
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S. 267), ktery v sabzahrnuje teorii mezijazyka (Selinker, 1984), hyzot srozumitelného
inputu (Krashen, 1995), hypotézu interakce (Lor@Q6€), hypotézu srozumitelné produkce
(Swain, 1985; Swain, 2080a hypotézu zaznamenavani (Schmidt, 1990), jejidivy jsou

v zahraninich webnicich zvla&t patrné. Pracujeme s koncepteianych typi znalosti, jejich
pienenou na dovednosti (Dérnyei, 2009; Sternberg, 2@09¢ sociokonstruktivistickymiip
stupem odvozenym z konceptu zony nejblizSiho vyyapanson, 1995, 2009).

V integrovaném modelu maji vyznamnou r@kmé mechanismy 2mé vazby (Shute, 2008),
zejména interainiho typu na urovni vyjednavani vyznamu (Mackeyl 20 a giméient mo-
difikovany verbalni projev ditele (Lynch, 1996).

2.2  Pregradualni piprava

Profil absolventaitletého bakal&gského studijniho programu AC zahrnuje obecné ossthino
a pedagogické kompetence lektora &adani pro dosgé (Medlikov4, 2010; Evans, 2012)
a odborné kompetencegitele/lektora ciziho jazyka (HanuSova, 2005). Liadwdaktickou
kompetenci, jiz se tykala hlavnidst vyzkumného Seni (Hankova, 2014), chapeme
v souladu s HanuSovou jako ,optimélnozvinuty individualni vydovaci styl witele jako
sebe-reflektujiciho profesionéla s vyvazenymi teckgmi znalostmi a praktickymi zkuSe-
nostmi, které &iteli umozni flexibilre a efektivié anticipovat a reagovat na situace ve vyuce®.

Studijni program AC zahrnuje od prvniho semesiané formy pedagogické praxe, od nasle-
chové, pes mikrovystupovou, az po vyukovou. Mipéhu studia tak organicky dochazi ke
spojovani teorie a praxe (Korthagen et al., 20k1)ozvoji znalosti (Woods, 1996; Borg,
2006) a dovednosti (Svec, 1998),flesng implicitnich a explicitnich znalosti (Svec, 2005,
Mare§, 2013), sidazem na rozvoj sebereflektivnich dovednosti (Wallal991; PiSova,
2005).

Jeden cyklus vyukové praxe nazug obrazek 1. V modelu se prolinajizné typy a faze
znalosti a jsou nazteny zdroje zptné vazby srrujici k reflexi pocinnosti, které povazu-
jeme pro efektivni profesni rozvoj lektora za vyame (Gebhard, 1990; Wallace, 1999;
Bailey, 2006). Poslucktapracuji v Sestiennych skupinach, kdy jeden Wnje a ostatni ho
pozoruji. Posluchabezprostedre po vyuce napiSe sebehodnoceni a dostane piserdné-ho
ceni od supervizora, ktery jefifpmen ve vyuce. TyZz den nasleduje spoyeskupinovy
rozbor (90minutovy semitavSech vydovacich hodin (6 x 30 minut).

3 S odkazem na sociokulturni perspektivu Swainovdaaiuje roli kolaborativniho &eni.
Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a praxdr&ik z XXII. raniku konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie @ec10. z& 2014 v Olomouci
Stranka | 98



Sekce 4 Uitelé a jini pedagodgiti pracovnici

]
—

prekoncepty obsah: znalost / kompetence

Imitace X

obor lmerody ngvodidakticks | komunikativni

lingvisticka

phiprava na vyucovaci hodinu

novd znalost

vyucovaci hodina reflexe v Cinnosti

noveé porozuméni

X po

pri
4‘ reflexe po Cinnosti }0‘ e il dadent
/ ‘
|
|
|

ustni

pisemna

audiozaznam

sebereflexe

|
|
|

ustni pisemné hodnoceni lektort

v seminari

hodnoceni supervizora spontanni

Obrazek 1.Reflektivni model pedagogické praxe v AKCENT Cgi#e(adaptovano podle Wallace,
1991, s. 49)

Vyuziti audiozaznamu vlastnich Wavacich pokus posluch&i a navazujici reflektivnéin-
nosti jsou pednmeétem této studie.

2.3  Vyukova komunikace

NaSe prace vychazi ze Sirsiho pojeti komunikace jaénani / chovani (Watzlawick et al.,
2011). Verbalni projev ditele povazujeme za konkrétni vyraz jeho pojégni a vydovani

a jeho peswdéeni o spravném vyukovém postupu (Gavora, 2005vWiee ciziho jazyka je
to zvlase patrné diky mnozZstvi existujicich metodigsfupi — jazykové a metodické aspekty
nelze jednoznmé odcklit (Betakovd, 2010). Pedagogicka komunikace arakiee je svym
zpiasobem institucionalizovana (Walsh, 2006), a tedyddé miry gredem pipravena, pla-
novana a promyslena (NeleSovskda, 2005; McCroskal,2006 aj.). Znanacast pedagogic-
ké komunikace je také spontanni, coz vyplyva z disnvzajemné interakce mnoh&astni-
ki ve studijni skupié a z promdnlivosti jejich roli v pronénlivych socialnich situacich
(kontextech). MareS a ifiohlavy (1995) v této souvislosti uvazuji dnnosti Witele jako

o feSeni pedagogickych / komunékach uloh, které situji k dosazeniigdem definovaného
pedagogického / komunikaiho cile.

V ramci vyzkumného S&ni wnujeme pozornostmto slozkam vyukové komunikace a in-
terakce: verbalni projevciiele (eacher talk a jeho modifikace (Lynch, 1996), igob pre-
zentace @iva, zadavani instrukci &nnosti, W&itelovy otazky, zptna vazba a opravovani
chyb (Chaudron, 1988; Hatch, 1992; Long, 1996; éy# Ranta, 1997; Scrivener, 2011,
Safova et al., 2012 aj.).
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2.4  Audiozaznam viprave uciteli/lektor: anglictiny

Vyuziti audionahravek ve vzthvani witeld anglitiny se v odborné literata doporduje
ponerné ¢asto (Brown & Yule, 1983a, 1983b; Allwright & Bajle 1991; Richards &
Lockhart, 1994, Richards, 2003; Bailey, 2006 aggjména jako nastroj pro sebereflexi,
ve spojeni s witym kategorialnim systémem, ktery zé&iin pozornost budoucichéitela
na konkrétni slozky jejich vykonu (srov. napWalsh, 2006 a jeho systéi8ETT —
Self-evaluation of Teacher Talk

Ceska odborna literatura prezentuje mnohé vyzkumykevé interakce zkusenychviteli
(Janikova, 2009), ovSsem vyzkum, ktery by seeském prosedi zaobiral opakovanym vyuzi-
tim audiozdznamu vlastni vyuky ve ¥lvani &itelt/lektori ciziho jazyka v dlouhoda@isi
perspekti¢, se nam najit nepotiko.

Ve vyzkumu vydovani a jeho kvality se v stasné dob vyuziva spiSe videozaznamu,
(v ¢eském prosedi nap. Janik & Mikova, 2006; Sebestova, 2011; Najvaalgt2011; Janik
et al., 2013 aj.). Specificky na oblast ¥#vani w&iteld anglitiny se sousedily Cerna
a PiSova (2001, 2002). Vyuzitim videozaznamu viagyuky v oblasti vzdlavani witela
anglictiny s akcentem na rozvoj jejich profesniho myslanprofesniho ¢eni se zabyvala
Cerna (2009) a nayi Kostkova (2011).

3 Metodologie

Vysledky vyzkumného Sgni prezentujeme ve foenmnohopipadové studie (Yin, 2009;
Wolcott, 2001). S& dat vychazel z kvalitativniho experimentu (MioysR006), ktery pro-
behl v ptirozenych podminkéach vyukové pedagogické praxe CEKT College. Vyzkumné
Seteni je kvalitativni, i kdyZz &tera data jsou prezentovana pomoci zakladni péstatisti-

ky (Miles & Huberman, 1994; Yin, 2009).

3.1 Cile vyzkumného Seni

Pavodni vyzkumné Ségni (Hankova, 2014) hledalo odpdvna ti vyzkumné otazky. Prvni
se tykala zfpisobu utvéeni lingvodidaktické a komunikativni kompetencetdelt anglétiny
pro dosplé v priibéhu prvniho semestru vyukové pedagogické praxe n€RBKT College.
Na tomto mist prezentujeme odp&d’ na dalSi dv otazky:

Jaké prvky lingvodidaktické kompetence a verbalomknikace lektora ovliwje prace
s audiozdznamem vlastni vyuky?

» Kterych sloZek verbalni komunikace si lekto audiozaznamu vsimaji?

» Kterych sloZzek verbalni komunikace si vSimaji madhec jinych zptnovazebnich
mechanism pouzivanych ve vyukové pedagogické praxi na AC?

» Které prvky vybrané ke zlepSeni se lektarskut€én¢ dai zlepsit?

» PovaZuji posluchéa AC vyuziti audiozaznamu vlastni vyuky za uziié?
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3.2 Ucastnici vyzkumného #eni

Vyzkumny vzorek pro sledovani rozvoje lingvodidake& a komunikativni kompetence zahr-
noval vSechny studenty druhéhoéméku prezetniho studia AKCENT College v zimnim
semestru akademického roku 2010/11 (celkem 12 gloati), Slo tedy o zagrny a dostupny
vybér (Gavora, 2000). ¥koveé rozgti posluchaa bylo 21-44 let, median 23,5 roku, 10 Zen
a 2 muzi. Posluckabyli rozckleni do Sestilennych skupin A a B, které se pravidebtidaly

ve vyuce skupiny sedmi anych studentek na minpokrcilé arovni ve ¥ku 20-62 let
(pramérny veék 37 let, median 37).

Pro poteby kvalitativniho experimentu s vyuZzitim audiozaéxru byli posluch& rozdleni
do experimentélni (s audiozdznamem) a kontrolng (Bediozaznamu) skupiny, které se
nekryly se skupinami A a BClenové experimentalni skupiny dostavali po kazddirtio
audiozdznam své vlastni vyuky a podle pakyinim pracovali. Vyzkumnik byl v tomto
piipadt i supervizorem vyukové pedagogické praxe&asfréné pozoroval vSechny vyovaci
hodiny a @astnil se jejich spotmého Ustniho rozboru a hodnoceni (Gavora, 2002990

Do prace s audiozdznamem se zapojilo 5 lektorekndady anketni vybr). Kazda
piedstavuje specificky typ posluateAC, pokud jde o &k, jazykovou Urove a pgedchozi
vyukovou praxi.

Tabulka 1

Prehled gipadi prezentovanych ve studii vyuZziti audiozaznamu

Oznaeni | Urovei Predchozi vyukova praxe

poslu- anglicti-

chate ny Délka Typ | Vék studen-| Velikost skupin
kurza* | ti

Lektorka | C2 10 let, 15 hod. tydn celkem 55004 JS, Mladez, Malé i velké skupi-

Al 6000 hodin PV, S | dosgli ny, individualni

Lektorka | C1 2 roky, asi 500 hodin SS,$ &) mla- | Velké skupiny (15),

A2 dez, dospli | individualni

Lektorka | B2 4,5 roku S Bi Individualni

A3 (douwovéni)

Lektorka | C2 2 roky, asi 500 hodin S ¢éb, dosg- | Malé skupiny (2-3),

A6 Ii individualni (dowo-

vani)
Lektorka | C1 X X X X
B2

4 Vyswetlivky zkratek: JS — jazykova $kola, PV — podnikonéika, S — soukroméa vyuka, SS #esini $kola.
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3.3  Shker a zpracovani dat

Data byla tizného typu, ztrznych zdroj a pdizena tiznymi technikami, coz umoznilo trian-
gulaci za delem vnitni validity vyzkumného $#&eni (Hendl, 2005; 2000; Stigek et al.,
2007). Datovy soubor t¥ido celkem 15 vydovacich hodin v délce 30 minut a s nimi souvi-
sejici materialy. Data Ize rodd do dvou skupin:

a) generovana standardni vyukovou pedagogickou pr&G:vpisemné fipravy lektorek,
terénni poznamky a pisemné hodnoceni supervizisamnmé sebehodnoceni lektorek,
komentd supervizora;

b) vytvorena pro pdeby vyzkumného Sgni: audiozaznamy semiiiav rAmci praxe;
audiozaznamy vytovacich hodin lektorek a jejichigpisy, fepisy ¢asti vlastniho
verbalniho projevu lektorek, dotaznik hodnoceni taidbsti audiozdznamu
(experimentalni skupina).

Nahravky byly pdizeny pomoci diktafonu a notebooku. Z audiozazinhgly pro &ely dalsi
analyzy poizeny 6fzr¢ detailni gepisy (Richards, 2003).7&pisy vyuky byly analyzovany
s vyuzitim postup konverzé&ni analyzy (Liddicoat, 2011), analyzy diskurzu @ar &
Coulthard, 1975; Sinclair & Brazil, 1982) a jejikbmbinace (Silverman, 2006), aplikované
pro poteby vyukové praxe (Cazden, 2001) se zvlaStnietelem k vyuce ciziho jazyka
(Hatch, 1992, Walsh, 2006). U ostatnich zdlrdat byla vyuzita kvalitativni analyza téxt
Data pro jednotlivé fipady byla zpracovana darghlednych tabulek (redukce dat podle
Milese a Hubermana, 1994), které umoznily dalSiopoévani pipadi s vyuzitim postufp
kvalitativni analyzy (Hendl, 2005; Skigek et al., 2007).

Individualni prace s audiozdznamem zahrnovala 4ytko

1. Porovnat piibéh hodiny s planem a vybrat si ,kritické misto”, kdebylo rEéjakym
zpisobem v hodia dulezite.

2. Presre prepsat kratky usek hodiny — kritické misto.

3. Urcit kategorie svého verbalniho projevu ¥gdm z deseti polozek, pbpdoplnit
JINE".

4. Vybrat jednu kategorii pro zlepSeni v nésledujigiudovaci hodig a navrhnout
konkrétni postup pro zlepsSeni.

Doporuweny rozsah textu analyzy byl 300-500 slov, ve smiinych bodech.

4 Vybrané vysledky

4.1 Prace lektorek s audiozaznamem

| pres identickou vstupni instrukci lektorky pracovalpaudiozaznamem odli&nNekteré si
ho poslechly co nefive po vyuce, ékteré opakovahiv rozmezi gkolika dni, jedna lektorka
az bezprosedre pred nasledujici vytovaci hodinou. i lektorky vyuZily dopordenou
elektronickou tabulku, dvlektorky si vytvdily vliastni format pepisu a komenté. U kazdé
lektorky byla patrna éita vnitini konsistence vifstupu a pé&tu slov, které napsaly (tabulka
2).

Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a praxdr&ik z XXII. raniku konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie @ec10. z& 2014 v Olomouci
Stranka | 102



Sekce 4 Uitelé a jini pedagodgiti pracovnici

Tabulka 2
Pocet slov v pepisu audiozaznama reflektivnim tkolu a kategorie verbalniho prajev
vybrané ke zlepSeni

1. hodina 2. hodina 3. hodina
Lektorka i : i
Slova | Kategorie Slova | Kategorie Slova | Kategorie
omezit/odstranit
LAL 282 | vatova slova 349 neopakovat gty po | 301 ~echovani“ studen-
(202) | zadné ,echo” studen- (276) | Studentkach (199) | tek
t
zjednodusit a zgs- intonace ve vlastnim
nit instrukce .
projevu
castji ovérovat sivanilend déle zjednodusit
porozungni 764 pouzivankienu 516 instrukce
LA26 734 - co zjednodu$eni in-
zlepsit vlastni projev . pochvala student-
(580) . (397) | strukci (310) -
(gram. spravnost) reagovat pevazrg
opakovani stejnych neverbalg
vyvarovat se nad- e
L vyrazi (vypliova
meérné pochvaly slova)
studend
zpiesnit zadavani
aktivit dodrzet plén hod
i ] odrzet plan hodiny
LA3 257 kontrolovat porozu- | 149 prace slasem — lépe 274 ] o
(159) | meni instrukcim (208) | ho vyuzit (149) Spravié urcit priori-
ty
nedavat najevo ner-
vozitu
vynechat ditelské
echo zadavat instrukce v
vyhnout se opakova+ k;?,tk%/ Ch’,Jeﬁ nodu- ovérovat porozu-
ni stejné wty pii chych tac meéni instrukcim
528 | zadavaniinstrukci | 377 | zjednodusit st 382 a zadanim Ukl
LAG (355) | formulovat zadani | (30g) | VAN POV} o) | pouzivat modelové
jasré a jednozneng uvadt modelové véty jako priklady
pifklady misto dlou- pii zadavani in-
kontrolovat porozu- . o strukei
s . hych popis instruk-
meéni otazkami of
mluvit vic nahlas
o i instrukce ke c\ie- instrukce ke c\ie-
357 elicitace znalosti 354 nim 333 nim
LB2 potrebnych pro dalSi )
& ontrola porozurni ontrola porozu
instrukcim ni instrukcim

5 Prvnicislo udava péet slov v komenté lektorky, ¢islo v zavorce udava pet slov v gepisu audiozdznamu.

6 Lektorka A2 své fepisy prokladala komeritm a graficky i barvou rozliSovatdsti textu, nap: ,5. Zahje-
ni: Let's do..let's do one example together, | wantee..know your opinions..so number 10...(naskedlifita-
ce odpo¥di od Ss) HSE stai pouze prvni $ta acislo piikladu. Ukorteni: Thank you very much. Thank you.”
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4.2  Vybrané slozky verbalni komunikace a jejich zlepSen

Zaginajici lektorky (LA3, LA6, LB2) si v analyze vSiyazejména své vlastni produkce
a iniciace (kontextualizace, gradaegi, prezentace, instrukcecasté&né otazky) a ¥novaly
relativré mensSi pozornost poskytovanicape vazby.

Tabulka 2 uvadi, které slozky verbalni komunikacdektorky na zaklad audiozdznamu
vybiraly ke zlepSeni. Jegmé, Ze v analyze prvni hodiny se nejvice zabywuayrukcemi

k ¢innosti, zejména jejich zjednoduSenim d@egpenim (3krat), a naslednou kontrolou poro-
zumeni (3krat). | ges pfibéZzné zlepSovanitznych aspekt (neopakovani &, kratSi \éty,
uziti pikladi) instrukce astaly pro 3 lektorky kategorii pro zlepSeni i naddlektorka A3 se
zamerovala vice na analyzu materialu &ebnice a zpracovaniipravy na vyuku, instrukce
jako cil pro zlepSeni zatim opustila. Instrukceyaka Lektorky Al byly konsisten#nefektiv-

ni. Patrig i na zaklad upozorrgni supervizorky si ke zlep3eni vybralkitalské echo a uzivani
vyplnovych slov.

Souhrni Ize konstatovat, Zétyiem lektorkam se postuprdailo identifikovat detail@jSi
aspekty zvolenych kategorii, a na zakladhoto poznani je zlepSovat. V kontextu &msné
vzklavaci politiky je zajimavy pohled na volbu Lektgrid6 s vybornou angttinou (C2).

| kdyZz podle naSeho nazoru byla lektork@li$ sebekriticka, je zjevné, Zze samotna znalost
jazyka neni dostajici pro efektivni vedeni vyuky.

4.3  Audiozdznam a jiné mechanismytng vazby

Ctyfi mechanismy zgné vazby, které jsme viiichu pedagogické praxe vyuzivali, se vy-
skytovaly v fiznych kombinacichCasté byly kombinace vSech zdrok jednomu tématu,
i kdyZ rekteré mohly zéraznit pozitivni a jiné negativni aspekty téZe gatée.

10krat se vyskytla kombinace komeit&upervizorky a nasledného komeetiektorky: kon-

textualizace (1 — LAG6), instrukce (1 — LB2), elane (4 — LALl, LA3, LB2), korekce
(3 — LA1, LA2), uitelské echo (1 - LA1). Audiozaznam tak p&tposlouZzil jako objektivi-

zace pedchoziho hodnoceni.

Samotny audiozaznam jako zdrojéape vazby se vyskytl 10kréat, v pozitivnim i negatiw
smyslu, a tykal se kontextualizace (3 — LAl, LA@adaceaeci (3 — LAL, LAB), prezentace
(1 — LA1), elicitace (1 — LA1), diskurzni #gmé vazby (1 — LB2) a pochvaly (1 — LA2). Sa-
mostatny koment&ke sledovanym kategoriim se vyskytl 5krat po dralkrat pofeti hodi-
n¢, je tedy mozné usuzovat na rozvoj profesnih@nii@Janik et al., 2014) a efektivitu prace
s audiozaznamem.

4.4  PovaZuji poslucha AC vyuziti audiozaznamu vlastni vyuky za vidée

Lektorky uvadly, Ze prace s jednim zaznamenefgis a analyza) jim zabrala 4-6 hodin, byla
tedycaso¥ znané nar@&na. Pisemny dotaznik v zftu experimentu finesl dalSi informace.

VSechny posluchiky povazovaly praci s audiozaznamem za technickipgduchou a dv
povaZzovaly za vyhodu audiozaznamu Z&ni na verbalni projev. Video by povazovaly za
uzitetné pro ,body language* a pohyb pade. Jedna lektorka povazovala poslech za nudny
a nevybavovala si situace viédt’. Pocity lektorek z poslechu zaznamu vlastni vybldy
spiSe negativni, Zienych divodi: ,nehezky hlas”, vlastni jazykové chyby, nesoumido
vlastniho verbélniho projevu apod. Jedna lektogka jpozitivum zminila, Ze si potvrdila, Ze

7 Slo o lektorku, ktera nahravku poslouchala sdmasledujici hodinou, tedy 14 dni po vyuce.
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nemluvi [iliS rychle a nepouziva komplikovanou slovni zasobéechny lektorky si vSimaly
spiSe toho, co se jim nepdila.

VSechny lektorky povazovaly instrukce k praci siamdznamem za uziteé. Pro d¥ lektor-
ky bylo snadné zadit promluvy do jednotlivych kategorii, prh to bylo obtizné. Toto bylo
patrre  zpisobeno zatim limitovanou znalosti lingvodidaktickéeorie. Ri praci

s audiozaznamem postupovaly lektorky odlignvybiraly si mista k rozboru podle vlastnich
kritérii. Negasgji se objevovaly situace, se kterymi nebyly spokgjeV piisti hodiré pak
sledovaly, zda doSlo ke zlepSeni. MamsEsSna lektorka stiiné analyzovala zgtky hodin
(,v dalSichc¢astech jsem bylaiflis odpuzena od prace a poslechu®). &y které lektorky
ucinily po poslechu audiozdznamu, se vztahovaly ktwlianu uZziti jazyka (zejména syntaxi),
k interakci a komunikaci se studenty (udrzeni naate), i k pipraw na vywovani (obtiznost
materialu, zpesréni instrukce). Pro kazdou lektorku jsou #dvzminéné v dotazniku konsis-
tentni s tim, co se objevovalo v jejim sebehodnibjeeimotlivych vy@ovacich hodin.

Dvé lektorky povazovaly praci s audiozaznamem vlastniky pro swij profesni rozvoj
za spide neuziteolf. V jednom pipact bylo divodem snizeni sebejistotyigkonfrontaci

s chybami, na které séigoslechu zawtila, ve druhém fipac méla lektorka pocit, Ze po-
slech audiozaznamu uz ji rfegesl dalsi informace, které by nélan z gredchozich z§tnova-

zebnich mechanisim prepisovaniasti hodiny povazovala za zbgie.

Tti lektorky povazovaly praci s audiozaznamem zaetitidu. V jednom fipadt je uzZit&nost
zdivodrena objektivitou zaznamu a moznosti ,§icebe sama jako nezavisly pozorovatel”.
Tento aspekt potvrzuje i lektorka s mnoha lety prajazykovych Skolach: ,Z praxe mam
feedback z hospitaci, ale nikdy jsem se nesly3&dmi zajimava zkuSenost.” Lektorka A2
shrnula pozitiva i negativa:

Mné to pxislo velmi uzit€né. Pomohlo mi to wdomit si, co dlam, jak to @&lam, cofikdm, kde dlam chyby
atd. Jak jsem jiz zmovala, diky stresu a nervozisi skoro neusdomuiji, co i hoding délam. Zaznam mi slou-
Zi jako fb. Akoliv uznavam, zZe zpracovani poté bylo dost 8@ jsem rada, Ze jsem to postoupil&léimoz-
nost si zkusit).

Zawr pripadové studie qbi lektorek tedy neni zcela jednozimg. Odpowdi lektorek jsou
odrazem aktuélniho stavu jejich profesniho rozvajeyre anglitiny, urovre sebereflexe a
celkové zralosti osobnosti. Pokud je mozZné posokdmkrétni vyuziti audiozaznamu
z pohledu vyzkumu, Ize konstatovat, Ze kazda |&ktor audiozaznamu své vyuky alespo
jednou identifikovala oblast, o které se expligitremluvilo v ostatnich zpnovazebnich me-
chanismech, a vékolika pfipadech prace s audiozdznamerregpila givodni dojem lektor-
ky zhodiny ¢i zjeji casti. Tedy i v pipadech, kdy lektorky povazovaly praci
s audiozaznamem za spiSe nedhivel, nEla néjaky konkrétni efekt.

8 Lektorky vybiraly z moZnosti: uzited — spiSe uzitma — spiSe neuZitead — neuzitena.
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5 Zavér

Prace s audiozaznamem vlastni vyuky umoznila l&ktarciler rozvijet individualni aspek-
ty své vyukové komunikace. Za &bivé vyhody audiozdznamu prochaajici i zkuSené lekto-
ry povazujeme, ze

* je technicky jednoduché fidit nahravku a pracovat s ni;

* je mozné jej pehrat opakovaf) vcelku nebo pa@astech, a tak sledovat vlastni vyvoj
v delSim¢asovém horizontu (Brown & Yule, 1983b);

e umoziuje vyuziti pro diagnostickécaly, zejména pokud jde o strukturovani vlastniho
fecoveho projevu lektora (ibid.);

* je zdrojem individualizované Zmé vazby zaloZené nadikhzech, poskytuje objektivni
informace (Richards & Lockhart, 1994);

* umo#iuje porovnani vlastniho vykonu <tilou cilovou kategorii, a tak usnage
hledani alternativnickeSeni problémovych situaci (Thornbury, 1996);

* miZe byt progedkem svépomoci v budoucim profesnim Z@&ebhard, 1990; Walsh,
2006), zejména u lektdy kteii budou pracovat jako OSY/

Porovnani vysledktohoto vyzkumného Seni s pilotnim Séenim (Hankové, 2011) ukazalo,
Ze pokud je prace s audiozdznamergjakym zpisobem strukturovana, procesy (se-
be)pozorovani a vSimani si jsou intenzjgna posluché vénuji vice pozornosti detéin.

Za negativni stranky prace s audiozaznamem vlagtiy Ize povazovat

* nepijemné pocity lektorek aifpadnou frustraci z vlastniho vykonu;
» ¢asovou narénost poslechu,fgpisuéasti hodiny a nasledné analyzy;
» potiebu utité vstupni miry sebereflexe a otenosti lektora.

Celkow je mozné konstatovat, Ze pozitiva vyuziti audiosdau vlastni vyuky f@vazuiji.
Prvni dva negativni aspekty Ize pdéttea) zadazenim prace s audiozdznamem do drulé&ho
tretiho semestru vyukové praxe po fazi zapracovamavgkani na poslech vilastniho hlasu
(Macek, 1997); b) analyzatésti vywovaci hodiny bez nutnosti jejihdgpisovani.

Z hlediska cili pivodniho vyzkumného zatru jsme zatim nedokazali odpaét na otazku,
zda se lektor, ktery méa k dispozici audiozaznanstuiavyuky a cile& s nim pracuje, vyviji
profesré rychleji nez lektor, ktery tento zdroj &pé vazby k dispozici nema. Vysledky této
¢asti vyzkumu budeme po zpracovani vSech dat prevantv budoucnosti. iledkEzné
vysledky naznéuji, Ze steji velkou roli jako audiozaznam mohou hrat individuahotivace
lektora, jeho tebni styl a Urovie sebereflexe.

Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a praxdr&ik z XXII. raniku konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie @ec10. z& 2014 v Olomouci
Stranka | 106



Sekce 4 Uitelé a jini pedagodgiti pracovnici

Literatura

Allwright, D., & Bailey, K. M. (1991). Focus on the language classroof@ambridge:
Cambridge University Press.

Bailey, K. M. (2006).Language teacher supervision: A case-based appro@embridge:
Cambridge University Press.

Bartak, J. (2008)Jak vzdlavat dosglé. Praha: Alfa Nakladatelstvi.

Benes, M. (2008)Andragogika Praha: Grada.

Betdkova, L. (2006).Anglictina witele anglitiny: jak sprave@ vést hodinu angttiny
v anglictine. Plzei: Fraus.

Betakova, L. (2010)Discourse and interaction in English language teaghPraha: Pedago-
gicka fakulta Univerzity Karlovy.

Borg, S. (2006).Teacher cognition and language education: Reseaacd practice.
London/New York: Continuum.

Brown, G., & Yule, G. (1983apiscourse analysiCambridge: Cambridge University Press.

Brown, G., & Yule, G. (1983b)Teaching the spoken languag€ambridge: Cambridge
University Press.

Cazden, C. B. (2001Flassroom discourse: The language of teaching aadhing(2nd ed.).
Portsmouth, NH: Heinemann.

Crabbe, D. (2007). Learning opportunities: Addimgrhing value to task€LT Journa)
61(2), 117-125.

Cerna, M. (2009). MozZnosti vyuZiti videozaznamu kwaji didaktické znalosti obsahu
v pripravném vzdlavani gitelt anglického jazyka. In Janik, T. (EdWoZnosti rozvijeni
didaktickych znalosti obsahu u budouci¢haki (s. 97-110). Brno: Paido.

Cerna, M., & PiSova, M. (2001Na navive ve Skole: didaktické principy ve \ipvani
anglického jazykaPrirucka k videofilmu. Pardubice: Univerzita Pardubice.

Cerna, M., & PiSova, M. (2002Na navive ve Skole Il.: faktory vytovaciho procesu
Prirucka k videofilmu. Pardubice: Univerzita Pardubice.

Doérnyei, Z. (2009).The psychology of the second language acquisiti@xford: Oxford
University Press.

Ellis, R. (2005). Principles of instructed langudgarning.Asian EFL Journal, {3), 9-24.
Dostupné z http://www.asian-efl-journal.com/SeptemR005 EBook editions.pdf

Ellis, R. (2008).The study of second language acquisitidnd ed.). Oxford: Oxford Univer-
sity Press.

Evans, L. (2012). Uvahy o profesionalitzdlavatefi dosglych. Studia paedagogica 7(1),
129-147.

Gavora, P. (2000Jvod do pedagogického vyzkurBuno: Paido.
Gavora, P. (2005)Jcitel a Zaci v komunikacBrno: Paido.

Gavora, P. (2009a). Metoda pozorovani v ednka vyzkumu. In S. Svec (Edetodologie
ved o vychow: Kvantitativre-scientistické a kvalitativhhumanitni pistupy v edukanim
vyzkumuy(s. 88-100)Brno: Paido.

Redagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a praxar&ik z XXII. réniku konference

Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie @ecl0. z4 2014 v Olomouci

Stranka | 107



Sekce 4 Uitelé a jini pedagodgiti pracovnici

Gavora, P.(2009b). Metoda verbalnich vygaivv edukénim vyzkumu. In S. Svec (Ed.),
Metodologie ¥d o vychoy: Kvantitativre-scientistické a kvalitativhhumanitni pistupy
v edukanim vyzkumys. 119-121)Brno: Paido.

Gebhard, J. G. (1990). Models of supervision: admidn J. C. Richards & D. Nunan (Eds.),
Second language teacher educat{en156-166)Cambridge: Cambridge University Press.

Hall, G., & Cook, G. (2012). Own-language use imglaage teaching and learningnguage
Teaching4%(3), 271-308.

Hankova, D. (2011). Rozvoj komunik@ich dovednosti budoucich lekiioranglitiny.
In J. Polachova Vadatkova & A. Ba&ikova (Eds.),Aktualni problémy pedagogiky ve vy-
zkumech studefhtdoktorskych studijnich prograhVIll. Sbornik pispsvka z VIII. Ro¢ni-
ku konference konané dna 1. prosince 2010 [CD-RGM@mouc: Pedagogicka fakulta
Univerzity Palackého.

Hankova, D. (2014)vyukova komunikace a komunikativni jazykoveayani: vyuziti audi-
ozaznamu vlastni vyuky iprave lekton: anglictiny. Disert&ni prace. Praha: Pedf UK.

HanuSova, S. (2005pregradualni vzdavani witeliz anglického jazykaBrno: MSD.

HanuSov4, S., Najvar, P., Adam, M., Najvarova,&.Homolka, S. (2014). Povaha Z&kov-
skych promluv ve vyuce anglického jazykedagogika, 6@2), 238-255.

Hatch, E. (1992)Discourse and language educatioBambridge: Cambridge University
Press.

Hendl, J. (2005)Kvalitativni vyzkum: zakladni metody a aplikaBeaha: Portal.

Chaudron, C. (1988)Second language classrooms: Research on teachidglearning
Cambridge: Cambridge University Press.

Janik, T. (Ed.). (2013)Kvalita (ve) vzdlavani: obsaho¥ zanereny pistup ke zkoumani
a zlepSovani vyukrno: Masarykova univerzita.

Janik, T., & Mikova, M. (2006)Videostudie. Vyzkum vyuky zaloZeny na analyze zddea-
mu.Brno: Paido.

Janik, T., Minéikova, E., PiSova, M., Kostkova, K., Janik, M., &lova, G. (2014). Profes-
ni vidéni u witehi: pokus o zmapovani vyzkumného pdedagogika, 642), 151-176.

Janikova, M. (2009). Interakce a komunikace ve gyngzkumné oblasti,ifstupy a metody.
In M. Janikova & K. VEkova (Eds.)Vyzkum vyuky: tematické oblasti, vyzkum#istppy
a metody(s. 45-61). Brno: Paido.

Johnson, K. E. (1995 nderstanding communication in second languagesotesns Cam-
bridge: Cambridge University Press.

Johnson, K. E. (2009%econd language teacher education: A sociocultpeaspectiveNew
York/London: Routledge.

Korthagen, F., Kessels, J., Koster, B., LagerwBrf,& Wubbels, T. (2011)Jak spojit praxi
s teorii: didaktika realistického v2lhvani witelii. Brno: Paido.

Kostkova, K. (2011). Wuziti videa v profesnitigrav® witeli: pardubické zkuSenosti.
In T. Janik & E. Min&kova (Eds.)Video v ditelském vzédavani: teoreticka vychodiska -
aplikace — vyzkurts. 76-84). Brno: Paido.

Krashen, S. D. (1995Principles and Practice in Second Language AcqoisitHemel
Hempstead: Phoenix ELT.
Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a praxdr&ik z XXII. raniku konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie @ec10. z& 2014 v Olomouci
Stranka | 108



Sekce 4 Uitelé a jini pedagodgiti pracovnici

Liddicoat, A. J. (2011)An introduction to conversation analysi@nd ed.). London/New
York: Continuum.

Lojova, G. (2005).Individualne osobitosti pri deni sa cudzich jazykok Bratislava:
Univerzita Komenského.

Long, M. H. (1996). The role of the linguistic eromment in second language acquisition.
In W. C. Ritchie & T. K. Bhatia (Eds.)Handbook of second language acquisition
(pp. 413-468). San Diego: Academic Press.

Lynch, T. (1996).Communication in the language classroo@xford: Oxford University
Press.

Lyster, R., & Ranta, L. (1997). Corrective feedbackl learner uptake: negotiation of form in
communicative classroomStudies in Second Language Acquisiti®® 37-61. Dostupné
z http://people.mcgill.ca/files/roy.lyster/Lystera®al997_SSLA.pdf

Macek, Z. (1997). Technika videozaznamucitalském vzdlavani.Pedagogicka orientace,
7(4), 41-44.

Mackey, A. (2012).Input, interaction, and corrective feedback in Learning. Oxford:
Oxford University Press.

Mare$, J. (2013Pedagogicka psychologifraha: Portal.

Mares, J., & Kivohlavy, J. (1995)Komunikace ve Skol&rno: Centrum pro dalSi vEdvani
ucitela, Masarykova univerzita.

McCroskey, J. C., Richmond, V. P., & McCroskey,(2006).An introduction to communica-
tion in the classroom: The role of communicatiorteaching and trainingBoston: Pear-
son.

McKay, H., & Tom, A. (2009)Teaching adult second language learneZambridge: Cam-
bridge University Press.

Medlikova, O. (2010)Lektorské dovednos®raha: Grada.

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994 Qualitative data analysis: An expanded source-
book Thousand Oaks, CA: Sage.

Miovsky, M. (2006) Kvalitativni pristup a metody v psychologickém vyzkuRraha: Grada.
Munby, J. (1987)Communicative syllabus desigbambridge: Cambridge University Press.

Najvar, P., Najvarova, V., Janik, T., & Sebesto84,(2011).Videostudie v pedagogickém
vyzkumuBrno: Paido.

NeleSovska, A. (2005Redagogicka komunikace v teorii a praRraha: Grada.

PiSova, M. (2005Xlinicky rok: procesy profesniho rozvoje studeutitelstvi a jejich podpo-
ra. Pardubice: Univerzita Pardubice, Fakulta humaciitistudii.

Podrapska, K. (2011). CelozZivotni osvojovani cizjghyki na gikladu vyuky dosplych.
In V. Janikova (Ed.)yYyuka cizich jazyk(s. 160-177). Praha: Grada.

Richards, J. C., & Lockhart, C. (1994eflective teaching in second language classrooms
Cambridge: Cambridge University press.

Richards, J. C., & Rodgers, T. S. (200Approaches and methods in language teaching
(2nd ed.). Cambridge: Cambridge University Press.

Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a praxdr&ik z XXII. raniku konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie @ec10. z& 2014 v Olomouci
Stranka | 109



Sekce 4 Uitelé a jini pedagodgiti pracovnici

Richards, K. (2003)Qualitative inquiry in TESOLHampshire, NY: Palgrave Macmillan.

Scrivener, J. (2011).earning teaching: The essential guide to Engliashguage teaching
(3rd ed.). Oxford: Macmillan.

Seidlhofer, B. (2011)Understanding English as a lingua frandaxford: Oxford University
Press.

Selinker, L. (1984). Interlanguage. In J. C. Ridsa(Ed.), Error analysis: Perspectives
on second language acquisitigg 31-54)Harlow: Longman.

Shute, V. J. (2008). Focus on Formative FeedbRekiew of Educational Reseaycts(1),
153-189.

Schmidt, R. (1990). The role of consciousness aoise language learnind\pplied Linguis-
tics, 11(2), 17-46.

Silverman, D. (2006)Interpreting qualitative data: Methods for analygitalk, text and in-
teraction 3rd edition. London/Thousand Oaks/New Delhi: SRgblications.

Sinclair, J., & Brazil, D. (1982)leacher talk Oxford: Oxford University Press.

Sinclair, J., & Coulthard, M. (1975Jowards an analysis of discourdeondon: Oxford Uni-
versity Press.

Skehan, P. (1998 cognitive approach to language learningxford: Oxford University
Press.

Spoleny evropsky refereni ramec pro jazyky: jak se’ime jazykm, jak je vydujeme a jak
v jazycich hodnotimé2006). Olomouc: Univerzita Palackého.

Sternberg, R. J. (200Kognitivni psychologi€2. vyd.). Praha: Portal.

Strategie  celoZivotniho c¢ani CR [online]. Praha: MSMT, 2007. Dostupné
z: http:/mww.msmt.cz/vzdelavani/dalsi-vzdelavatritegie-celozivotniho-uceni-cr

Swain, M. (1985). Communicative competence: somesrof comprehensible input and
comprehensible output in its development. In SAQdss & C. G.Madden. (Edslpput in
Second Language Acquisitigop. 235-253). Rowley, Mass: Newbury House Publish

Swain, M. (2000). The output hypothesis and beydtekdiating acquisition through collabo-
rative dialogue. In J. P. Lantolf (Ed3pciocultural theory and second language learning.
Oxford: Oxford University  Press. Dostupné  z: hitpww.google.cz/
books?id=imwsewtZKSMC&printsec=frontcover&hl=cs#repage&g&f=false

Sebestova, S. (2011rilezitosti k rozvijenfecovych dovednosti ve vyuce anglického jazyka:
videostudieBrno: Masarykova univerzita.

Safova, K., Svéicek, R., & Salamounova, Z. (201Romunikace ve Skolnfitle. Praha: Por-
tal.

Svaicek, R., & S&ova, K. (Eds.). (2007Kvalitativni vyzkum v pedagogickycédach Pra-
ha: Portal.

Svec, V. (1998)Klicové dovednosti ve vgavani a vycvikuBrno: Pedagogicka fakulta Masa-
rykovy univerzity.

Svec, V. (2005)Pedagogické znalostiitele: teorie a praxePraha: ASPI.
Thornbury, S. (1996). Teachers research teacher&al Journa) 50(4), 279-289.

Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a praxdr&ik z XXII. raniku konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie @ec10. z& 2014 v Olomouci
Stranka | 110



Sekce 4 Uitelé a jini pedagodgiti pracovnici

Wallace. M. (1991)Training foreign language teachers: A reflectivepegach Cambridge:
Cambridge University Press.

Wallace, M. (1999). The reflective model revisitdd. H. Trappes-Lomax & |. McGrath
(Eds.),Theory in language teacher educati@p. 179-189). Harlow: Longman.

Walsh, S. (2006)nvestigating classroom discourdgew York: Routledge.

Watzlawick, P., Bavelasova, J. B., & Jackson, D(ZD11).Pragmatika lidské komunikace:
interak’ni vzorce, patologie a paradoXdrno: NEWTON Books.

Whong, M. (2011)Language teaching: Linguistic theory in practi¢adinburgh: Edinburgh
University Press.

Wolcott, H. F. (2001)Writing up qualitative researc{2nd ed.). Thousand Oaks: Sage.

Woods, D. (1996)Teacher cognition in language teaching: Beliefscisien-making and
classroom practiceCambridge: Cambridge University Press.

Yin, R. K. (2009).Casestudy research: Design and methddth ed.). Los Angeles: Sage.

Kontakt
PaedDr. Dana Hankova, Ph.D.

AKCENT College, s.r.0.,

Katedra cizich jazyka jejich didaktiky
Bitovska 5

140 00 Praha 4

e-mail: dana.hankova@akcent.cz

Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a praxdr&ik z XXII. raniku konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie @ec10. z& 2014 v Olomouci
Stranka | 111



