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Vyuziti generického modelu poznavaciho procesurpexplanaci
nastroju a postupi vyuzivanych studenty vysokeé Skoly pro budo-
vani vlastnich webnich siti

The use of a generic model of the cognitive proceasthin the explanation of tools and
techniques used by college students while buildirtbeir own learning networks
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Anotace: Prispivek je zandien na problematiku hledani souvislosti mezi fungavéprocesu
konstrukce poznatk kdy je tento podporovan modernimi infotnémi technologiemi,

a mezi mechanismy vliviéehto technologii na proceseni se. Tato problematika je zkou-
mana v souvislosti s postupy a nastroji, které adtudenti vyuzivaji pro budovani vlastnich
ucebnich siti, kdy je proces konstruovani poziatkouman z pohledu generického modelu
poznavaciho procesu. | kdyZz dosazené vysledkyzmaného vyzkumného $eni, které
prispivek predstavuje, neni mozné povazovat za& @ignifikantni, je mozné u tak poukazat
na rekteré skuténosti, které by mohly pomoci vystit nékteré odliSnosti v istupu cileného
vyuZzivani nastrdgj a postup pro budovani ¢ebnich siti studeatvysoké skoly.
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ucebni si¢; nastroje pro budovanic¢ebnich siti; socialni it poznavaci proces; genericky
model.

Anotation: The article focuses on the links and connectioesvéen the functioning
of the process of knowledge construction, suppdrtechodern information technologies, and
the mechanisms of the influence of these technetogn the learning process. This issue shall
be examined in connection with the processes anld tehich pupils and students use to build
their own learning networks, the process of knogéedonstruction being examined from
the perspective of a generic model of the cognpireeessAlthough the results of the survey
research, presented by the submitted paper, cdoenobnsidered as fully significant, it is
possible to highlight some facts which could helplain some of the differences in
the approach based on a targeted use of toolseahdigues within the process of building
learning networks by college students.
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1 Uvod

Predstava firozeného vyuzivani ICT, tedy modernich socialréitha otevenych informa-
nich zdroji, dnesni generaci Zzéla student se bere jako fakt, ktery stoji na dvou hlavnich
argumentech. Prvni z nich vychazi z faktu, Ze dnd&ha studenti manipuluji a ovladaji vy-
pocetni techniku se zardzZejici sarfgmosti. Druhy argument vychazi ze statistik uzivan
ICT podle ¥ku, které ukazuji, Ze na rozdil od starSich genenatZivaji skoro vSechnyet
Internet a péita¢ (Lupas, 2011). Nadchto dvou argumentech postavil v roce 1998 americky
autor Don Tapscott (1998, s. 22-27) své uvahy,dahail mocensky model rodiny za naru-
Seny, nebt jsou to @ti, které dnes & rodice orientovat se v digitalnim présti. K jeho
ozna&eni N-GEN adigitélni generacese brzy pidali dalSi: digitalni domorodci(Prensky,
2001, s. 5), homo-zappiens (Veen, Vrakking, 200883, digital® narozeni (Palfrey, Glas-
ser, 2008) a dalsi.

Digitalni domorodci jsou zvykli ffijimat informace velmi rychle. Radiéthji vice ¢innosti zarové (multi-
tasking). Upednostiuji zpracovani obrazového materialiivé nez textu. Preferuji ndhodniigiup k informa-
cim (hypertext) a nejlépe se jim pracuje tosém prostedi (on-line). @ekavaji okamzitou pochvalu &sté
ocaiovani vlastni tvorby. (Prensky, 2001, s. 6)

Prenskyho a Tapscottovyquistavy se staly velmi vlivnymi a pokusilo je v fgsicasu pod-
porit ¢i vyvratit nekolik vyzkumniki a to se stdavym uspchem (Bennett, Maton & Kervin,
2008, 12-31).

| kdyZz se doposud vySe uvedenou kategorizacih zaktudent nepodélo jednozn&né pro-
kazat, (Brown, 2008, s. 66) i sam autor této kaiegoe ve svych pozgsich pracich tento
koncept pehodnotil a zéal pouzivat spiSe pojemdigitalni moudrost (digital wisdom)
(Prensky, 2009, s. 7-11), podnitili tyto Uvahy rogmoveho konceptu teorigeni postaveneé-
ho na vyuziti moznosti modernich inforénéch a komunikénich technologii, ktery byl ozna-
¢en jako konektivismus (Downes, 2012, s. 45).

2 Teorie u¢eni v digitalnim véku - konektivismus

Koncept konektivismu (ang. connectivism) “jakoztorie &eni v digitalnim ¥ku" byl popr-
vé predstaven G. Siemensem a S. Dowensem na zZéjdpch analyzy nedostaikdosavad-
nich teorii @eni vychazejicich z behaviorismu, kognitivizmu an$tuktivizmu (Siemens,
2005, s. 3). Je tedy postaven na sociokognitivariitezdélavani a zohletiuje skuténost, ze
Zak konstruuje systémedéni (nag. kognitivni mapy ¥déni apod.) v podminkéach svého soci-
alniho prostedi (nap. Vygotskij, 1962). Konektivismus tak pohlizi nadélavani jako na
proces, ktery se odehrdva v piesdi p@itacové si¢ presahujici ramec jednotlivce.
Konektivismus, jakozto aplikovana teorie konstruisinu, tedy vychazi zipswdceni, ze
.kazdy webni proces je hluboce individualni a Ze znalodvggena (konstruovana) vlastni
zkuSenosti a interpretacicta” (Piaget, 1955). Role Zaka se taknin— z pasivni nadoby, kte-
rou je nutné naplnit&domostmi, na aktivnihodastnika vzélavaciho procesu, ktery si séam
utvai znalosti a realitu kolem sebe (Zounek, Sudicldi 2 s. 45). Proto konektivismus cha-
pe porozumini Zaka jako zavislé na vlastnosteck sizpisobu tam prezentovanych informa-
ci, v niz kazdylen obhospodaije jen utitou ¢ast znalosti (Montcon, 2007, s. 8). Podobn
tak i vyuka zaloZzena na principech konstruktivissiwuje Zaka do stdu celého procesu a
svym pojetim jeinnostni (na rozdil od pasivniho instruktivismu)ti® se samazjmé meni

i role witele — z autoritativniho zdroje poznani na pomkar(facilitatora), ktery podporuje
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Zaky

ve vlastnim vzd&avani (Tracey, 2009, s 18-19).

Kli¢ovym aspektem takto koncipované vyuky je vyerd a udrzovani propojeni na siti, ktera
v podstat rozSiuji znalostni zakladnu jedince nad ramec jeho mlakbpacity. DalSim
aspektem je fakt, Ze objem informaci, se kterymiedakant (ve smyslu intencionalniho i
neintencionalniho vadavani) setkava jeiflis velky, nez aby mohl byt internalizovaganim
nebo zkuSenosti, a zaravee giliS rychle méni a zastarava (Downes, 2012, s. 214-217).
Siemens uvadi, Zetsiva spojeni, ktera ndm umuagi dalSi &eni a rozvoj, jsou wezitejSi
nez aktudlni stav znalosti (Siemens, 2005, s. dybMnou kompetenci séasnych zZak a
student musi vSak zarovebyt uneni organizace vlastnichc¢ebnich siti, jez v budoucnu
umozni pokraujici sebevz&lavani.

3 Konektivismus - nastroje a oblasti zkoumani

Pro budovani vlastnichtabnich siti edukanta a pro internalizaci zakladddwmostni struktu-
ry, v¢etrg dalSiho prohloubeni odbornosti se tedyizaji uplathovat rekteré konstruktivistic-
ké metody, pi kterych se zapojuje proces aktivniho socialnikienil (Oblinger, Oblinger,
2005, s. 10-14). Ve virtualnim prostli slouzi k vlastni konstrukci znalostkteré specifické
postupy a nastroje Uzce svazané s modernimi intgrima a komunik&nimi technologiemi
(Tracey, 2009, s. 8):

» diskusni fora — pokladani otazek, wjagani kontextu, sdileniédomosti,
» wiki moduly a nelineérni znalostni banky — socidamnstrukce znalosti,

sz

» vyhledavaci funkce — samostatna organizace dal&itani.

VySSi Urova, pokud jde o Uroveznalosti a dovednostifgaistavuji nastroje a aktivity vycha-
zejici z teorie konektivismu, které za¥fidnutnost napojeni na relevantni zdroje informaci
vV sowasném exponencialnim ri&tu inform&niho objemu. Konektivistick&innosti tak
zahrnuji zejména (Tracey, 2009, s. 9):

» externi kandly novinek (RSS), blogy, wiki modulgiakusni féra,
» socialni a profesni git- Facebook, Twitter apod.,
» informani rozcestniky, databaze externich odkaz

V souvislosti s publikenimi a vyzkumnymi aktivitami souvisejicimi s probiatikou vyuziti

a pouziti informa&nich a komunikénich technologii ve vztavani na zaklatlimplementace
konceptu konektivistické teorieceni, je moZzné vypozorovati tprevaZzujici mySlenkové
proudy.

Prvni, historicky nejstarsi, mySlenkovy proud sen&aje na problematiku vyuZiticebnich
siti (learning networks) ve v&vani. ReSena jsou zder@deviim témata souvisejici
s e-learningem v tzv. ,uzSim pojeti“, tedy z pohiegalizace vz&lavani distatni formou

s minimalni prezeimi Kasti vz&lavaného ve vyuce. Existuje tedy cédda studii, teoretic-
kych i empirickych studii, které se zabyvaji toytcoblematikou, nafklad: J. Zounek
(2009a, 2009b), R. C. Clark and R. E. Mayer (2008),F. Paulsen, (2003), A. BareSova
(2003), L. Eger (2002), K. Kopecky (2006), J. Praueimd J. Mika (2000) a dalsi.

Druhy myslenkovy proud se z&huje na problematiku souvisejici s e-learningemw tz
,3irSim pojeti“, kdy do tohoto okruhu spadaji ndeénata zabyvajici se ndlad moznostmi
vyuziti MOOC (Massive Open Online Course) a sodéahnsiti (Web 2.0) ve vzthvani.
Oproti prvnimu mySlenkovému proudu jsou Zdéeny obea#Si otazky a principy, zabyvaji-
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ci se nejen moznosti distribuce ¥Alaciho obsahu a komunikace pomodiifaovych siti,
ale také vhodnou strukturaci vyukovych matérevlivu komunikace na cely proces. &@pe
v této oblasti setkdme s celdadou autar zabyvajicich se timto problémem, Hé&ad:
S. Matt and L. Fernandez (2013), Ch. Parr (2012Kdép (2011), T. liyoshi and M. S. Vijay
(2008), Y. Li and S. Powell (2013), J. Zounek an&&dicky (2012) a dalsi.

Treti myslenkovy a vyzkumny proud se z#aje na oblast kompetenci Zala student

v oblasti vyuziti pokrailych informainich a komunikénich technologii. Tato oblast se tedy
zant®iuje na oblast vymezeni a zkoumani kompetenci, kécé a studenti majii, ktere je
nutné rozvijet, aby byly schopni vyuzit vSech mathokteré jim moderni inforntai a
komunika&ni technologie nabizeji. Vyzkumnych zé&ina projeké byla v této oblasti realizo-
vana cel&ada, ale za zminku stojiquevSim aktuathrealizovany mezinarodni vyzkumny
projekt ICILS (International Computer and Infornmati Literacy Study), do kterého se
zapojilo celkem 18 zemi z celého¢t. Uvedeny mezinarodni projekt si klade za cikatis
poznatky o dovednostech Zék/ oblasti pgitacové a informani gramotnosti. Podokn
zametenych vyzkund a inform&nich zdrofi, z tuzemské i zahrafii provience, je mozné
nalézt celodadu.

Doposud opomijenouigtava oblast za#ena na zkoumani souvislosti mezi nastroji a postu-
py pro budovani vlastnich¢ebnich siti edukanta, vychazejicich z principu ktmesmu
(Siemens, 2005, Downes, 2012) a mezi internalizakiadni ¥domostni struktury na zakla-
dé zapojeni poznavaciho procesu zékatudenta, ktery je podporovan modernimi info¢ma
nimi a komunikanimi technologiemi. Tyto poznévaci (kognitivni) pesy lze vymezit slovy
R. L. Atkinsonové jako: ,duSevni procesy vhimarddavani informaci a jejich uchovavani,
zpracovavani informaci, jejichz préstinictvim jedinec ziskava informace, planujge8i
probléemy* (Atkinson, 2003, s. 693). V tomto pojettly kognitivni procesy vyjadji proce-
sudlnost lidského poznavani, kdy souvisejici kagmitfunkce utuji, Ze se tento proces
sklada z dilich slozek nebo lépe proc¢edyto funkce a jejich slozky je mozné vymezit jako
.~vdechny myslenkové procesy, které ndm ubupiz rozpoznavat, pamatovat sifiu se

a prizpasobovat se neustale semtim podminkam pro&di. Dale sem zahrnujeme vyssi
kognitivni tzv. exekutivni funkce - schopnassSit problémy, planovat, organizovat, nahled
a Usudek (...)" (Sternberk, 1990, s. 214). Technelggou v tomto fipact zastoupeny
piedevSim socialnimi itni a nastroji pro kolaborativniceni ve smyslu ,interaktivni spolu-
prace ve skupthucicich se* (Beckman, 1990, s. 15).

4 Kontext a cil realizovaného vyzkumného séeni

Nabizi se tedy celéada otazek za#enych na skutmost, do jaké miry je ovlivm poznavaci
proces zakai studenta modernimi informiaimi a komunik&nimi nastroji a naopak, jak tyto
technologie Zaci a studenti vyuzivaji k budovaastiich dgebnich siti a pro internalizaci své
védomostni struktury. S ohledem na vySe uvedené &kosé jizZ neni nezbytné se ptat ,co”
vyuZzivaji, nebo ,kolikrat" to vyuzivaji, pdfpact ,jak dokie s tim ungji* zachazet (viz zmi-
nény projekt ICILS). Jefeba se zét ptat na to ,kiemu“ webni si¢, podporované infornia
nimi technologiemi a socialnimi &ihi, vyuZivaji, ,jak je vyuZivaji“ pro své intenciémi i
neintencionalni &€eni, ,jak tyto si¢ buduji®, ,jaké voli postupy a strategiéi pejich budova-
ni“ a predevsim na to ,jak tyto sipbvliviuji proces budovani poznatk
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Pti hledani odpogdi na tyto otdzky je mozné ser@igednak o koncept teorie konektivismu,

popsaného viedchozim textu, a také o model mechanismu pozréwabcesu, vychazeji-

ciho z generického modelu konstrukce poziatKejny, 2004, s. 23-42). Proces zrozeni

a budovani nového poznatku podle tohoto modeldleodn do @ti hladin a dvou hladino-

vych prechodi (zdvihi), které jsou jadrem poznavaciho procesu (Hejnyirt&, 2004, s. 37):
1. hladina motivace,

hladina izolovanych modi|

1. abstrakni zdvih - zobec#ni,

hladina generickych model

2. abstrakni zdvih - abstrakce,

6. hladina krystalizace (strukturalizace).

arwbd

Syntézou dchto dvou pistupi je mozné hlouji pochopit fungovani poznavaciho procesu,
kdy je tento podporovan modernimi inforfnémi technologiemi a naopak pochopit mecha-
nismy vlivu €chto technologii na daeni se, kdy je ¢eni chapano jako proces aktivni
konstrukce znalosti Zaked#n studentem v interaktivnim¢ebnim prosedi (nap. Steinbring,
2005).

Hlavnim cilem realizovaného vyzkumnéhoiéet bylo provedeni explanace postup na-
stroji, které studenti vysoké Skoly vyuZivaji pro buddwdastnich debnich siti a pro inter-
nalizaci své wdomostni struktury, zaloZzené na generickém modelnstkukce poznatk
a z&klad této explanace proveést kategorizaci stuilentohoto pohledu. K dosaZeni tohoto
hlavniho cile, bylo nutné realizovatdktieré diti cile, které je mozneé vymezit takto:

e analyzovat pr® vyuzivaji studenti nastroje a postupy budovanstwich @ebnich siti
pro své intenciondlrii neintencionalni &éeni (hladina motivace),

o zjistit jakym zpisobem jsou studenty ziskavany informace a poznatkyyuZiti
socialnich siti a dalSich nastr@ postufp budovani vlastnichagbnich siti pro &¢eni se
(hladina izolovanych modg).

5 Metodologie vyzkumu a popis vyzkumného vzorku

Na zaklad vySe uvedenych cilbylo realizovano vyzkumné $eni, které bylo zagteno na
souvislost prvnich dvou hladin generického mod&nstrukce poznatks nastroji a postupy,
které studenti vysoké Skoly vyuzivajii piceni se s podporou infor@@ich a komunikénich
technologii, se zvlaStnim za&henim na socialni sita otewené informé&ni zdroje. Zarrem
vyzkumného Sé&eni bylo zjistit, co motivuje studenty vyuZivat trége a postupy k budovani
vlastnich debnich siti pro své intencionalti neintencionalni &€eni (hladina motivace),
a zjistit jakym zjisobem ziskavaji studenti informace a poznatkyypuZiti socialnich siti
a dalSich nastrdja postufi budovani vlastnichdgbnich siti pro ¢eni se (hladina izolova-
nych modei).

Vyzkumny vzorek tvélo celkem 170 studedtPedagogické fakulty Univerzity Palackého
v Olomouci, kté absolvovali vyuku v rdmci prezémich i kombinovanych forem studia.
Vybrany vyzkumny vzorek odpovidal celkové struktstudent realizujicich své studium na
Pedagogické fakuita to jak po strdnce genderového rozlozeni (vyzKunzmorek: 29% mui

a 71% Zen, fakulta: 25% miua 75 % Zen), tak i s pohledlenéni podle ¥ku (praimérny wek

ve vyzkumném vzorku: 21, 5 roku, fakulta: 22, 3.1éako vychozi prostdek pro ziskani dat

potrebnych pro realizaci vyzkumného i&eti byl pouzit dotaznik, ktery t¥ido 19 otazek, kdy
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VA4 e

studenti mohli pomoci hodnotici Skaliglo 1 znamenalo nejniZsi preferendglo 6 naopak
nejvyssi preferenci) vyj&d miru svého ztotozmi s uvedenymi vyja@nimi (pouzity
vyzkumny dotaznik vizhttp://www.pdf-info.upol.cz/milan_K/Klement_dotani&2.pd.

Jednotliva vyjatkeni byla konstruovana tak, aby Zpgala souvislost mezi hladinou generic-
kého modelu (z ohledem na omezené mozZnosti bylymiémy pouze dvhladiny z @ti)
konstrukce poznatk a nastrojenxi postupem, ktery studenti pouzivalti fpoudovani své
poznatkové struktury s podporou socialnich sitieafenych informanich zdrofi umoziujici
budovani vlastnichaebnich siti. Vyzkumnou metodou, pouZzitou pro zpvaod pdizenych
vyzkumnych dat, byla shlukové analyza (Pecédkov@826. 178-191). Shlukova analyzaipat
mezi metody zabyvajici se zkoumanim podobnostirefrairnych objeki (objekfi, u nichz
je zmeieno &tSi mnozZstvi pronnych) a jejich rozidénim do skupin (shluk. Uplatiuje se
zejména tam, kde objekty projevujiinpzenou tendenci se seskupovat (vznikla jako taxon
mick& metoda), ale jeji pouziti je mozné i v ddiddblastech (Meloun, Militky, 2006, 475).

6 Vybrané vysledky vyzkumu

V prvnim kroku @i zpracovani dat bylo cilem zjistit, zda se skupiesponderit, dle miry
svého ztotozéni s uvedenymi tvrzenimi, neraddje do shluk, které by reprezentovaly hod-
noceni charakteristickych skupin respondentimto zgisobem se celkova skupina respon-
denti rozlenila do skupin, které vykazovaly podobny rozpildnot. Jednodusieceno,
pokud se vyskytovalo &kolik responden, kterfi vyjadrovali podobnou miru ztotoZni

s uvedenymi tvrzenimi, tak tito respondenti vythoshluk. Cela situace je patrna z nize
uvedeného graftislo 1.

Graf shiukovani pro 170 pfipadd
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Graf 1.Vysledky prvotni shlukové analyzy
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Na zaklad provedené analyzy, bylo mozné konstatovat, Ze rolamy vzorek respondent
vykazuje vyraznou tendenci ragdvat se do 2 samostatnych shiukteré jsou ovlivany
mirou preferencedkterych vybranych nastnbja postup pro budovani poznatkové struktury
s podporou socialnich siti a otemych informé&nich zdroji. Tuto skuténost je mozné pozo-
rovat na urovni vzdalenosti spojeni pohybuijici kel@ hodnoty 12.

Aby bylo mozné tuto skuteost Iépe vysitlit a zarove urcit, které gipadné faktory mohou
tento vysledek ovliovat, byla provedena dalSi analyza metodou irgri. V této analyze
bylo pouzito i dalSich popisnych charakteristikp@sdent jako je ¥k a pohlavi. Vysledky
této analyzy oft ukazuje nize uvedeny gré&slo 2.
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Graf 2. Vysledky shlukové analyzy provedené metodou #apiri

Jak je z vySe uvedeného graf patrné, byla potvrzemarénka, Ze skupina respondénge
rozkluje do dvou samostatnych shiykkteré jsou ovliviny mirou preference éiterych
vybranych néstrdj a postup pro budovani poznatkové struktury s podporou $oicia siti
a otevenych informanich zdrofi. Tyto skupiny jsou ve svém vnimani nasiraj postup
zcela odliSné a mimo miry ztotodr se také odliSuji jakékem, tak i pohlavim. Prvni skupi-
nu (ozngena modrou barvou) zahrnuje studenty s nizsikem, kt¢i se v pevazné wtsSiné
piipadi vyrazre vice preferuji vyuZziti nastrdja postup pro budovani &ebnich siti. Druhou
skupinu (ozn&nacervenou barvou) zahrnuje studenty s vySSéRemn, ktéi tyto nastroje ve
veétSiné pripadh preferuji vyrazd méré. Z obou uvedenych graftéZz vyplyva jasny vliv
pohlavi a ¥ku na tyto preference a miru ztotéan kdy je mozné vifpact pohlavitici, Ze
skupinu studeriit ktefi tvori skupinu s vySSimékem a nizSi preferenci, tiiovétSina Zen.

Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a praxorSik z XXII. réniku konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie @ec10. z& 2014 v Olomouci
Stranka | 78



Sekce 3 Vychovavany a \#évany jedinec

Uvedené skutaosti je mozné potvrdit i vysledky provedené anglyazptylu (viz tabulka
¢islo 1 uvedena nize), kde je patrné, Ze z 19-tietvir se svou mirou ztotodm obs skupiny
vyrazre liSi v 15-ti z nich a pouze v&@yrech (ozn&eny tiEn¢) vyznamné statistické rozdily
nejsou.

Tabulka 1
Vysledky analyzy rozptylu
Analyza rozptylu; vioZzené polozky: ¥k a pohlavi
skup. vnit¥ni sv F signif. skup. vnit¥ni sv F signif.
stred.¢.  stied.¢. p stfed.¢.  stfed.¢. p

pl/ol 9,890 93,988 120 12,627 0,001 pl/ol2 10,568 9,818 120 14,120 0,000
pl/o2 29,719 88,893 120 40,119 0,000 pl1/013 0,700 16,863 120 0,718 0,398
pl/o3 18,305 101,513 120 21,639 0,000 pl/ol4d 7,93496,495 120 9,867 0,002
pl/o4 20,886 90,450 120 27,709 0,000 pl/o15 37,323,369 120 47,968 0,000
pl/o5 13,118 92,207 120 17,072 0,000 pl/ol6 8,544 08,181 120 9,477 0,003
pl/06 2,234 124,022 120 2,1620,144 pl/ol7 0,049 133,350 120 0,044 0,834
pl/o7 4,495 131,590 120 4,099 0,045 pl/ol8 23,167 7,442 120 28,531 0,000
pl/o8 41,990 79,034 120 63,754 0,000 pl1/019 2,377 28,286 120 2,223 0,139
pl/09 4,151 106,446 120 4,680 0,033 pohlavi 6,218 0,019 120 8,290 0,005
pl/o10 33,972 81,088 120 50,274 0,000 ¢kv 15,144 152,239 120 11,937 0,001

pl/oll 15,080 96,439 120 18,764 0,000

Na zaklad téchto vysledk je tedy mozné provést kategorizaci studestohledem nadhkte-

ré vybrané nastroje a postupy pro budovani pozmétlstruktury s podporou socialnich siti
a otewenych informanich zdrofi. Prvni kategorii, praco¥nnazvanou ,negovy“ studenti,
tvoii respondenti, ki@ pii budovani své poznatkové struktury infokmaa komunikani
technologie a socialni 8ivyuzivaji pouze okrajav Tato skupina je charakteristick& zejména
tim, Ze nevyuziva socialni sike komunikaci ani pro vzthvani, neradi sdili své poznatky,
informace radji tvoii. Typickym gredstavitelem této skupiny je Zen&siniho ¥ku. Druhou
skupinu, pracovnazvanou ,slovi“ studenti, tvai ti respondenti, kié v plné mie vyuZzivaji
moZznosti socialnich siti a otewnych zdraj nejen pro komunikaci, ale také pro své alada-

ni a weni se. Jsou charakteriii zejména vysokou mirou kolaborace, ochotou sdilet
poznatky a dojmy, rychlosti s jakou vyhledavajipaazovavaji informace. Typickynigdsta-
vitelem této skupiny je mlady muz.

7 Zavéry

| kdyZz vySe uvedené vysledky neni mozné povazoaatignifikantni (specificky vyzkumny
vzorek, d¥ hladiny z gti, pocet respondeidtapod.), ukazuji vSakehteré skuténosti, které
by mohly pomoci vysétlit nékteré odliSnosti v fistupu cileného vyuzivani nasti@ postup
pro budovani €ebnich siti Zaka student.

Jednou z&chto skuténosti je fakt, Ze & a pohlavi respondeihimaji jasny vliv na konstrukci
poznatki podpdenou informé&nimi a komunik&nimi technologiemi a to miniméirve dvou
Z peti hladin generického modelu. Z tohoto pohledu j@znmé v budoucnu, kdy budou analy-
zovany souvislosti se vSemétp hladinami a déma abstraénimi zdvihy, vytvdit ucelenou
kategorizaci Zak a student v souvislosti s nastroji a postupy, které vyuZiyap budovani
vlastnich gebnich siti.
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Na zaklad téchto vysledk, je ale mozné provést alespdiléi kategorizaci studemtvysoké
Skoly do dvou skupin. Gbskupiny se odliSuji f@devSim schopnosti provadzv. ,multi-
tasking“ (schopnost soustit se na &kolik informacnich zdrofi sowasrg). Zatim co skupina
»hestovych” studeni tuto schopnost nevykazuje a principtjnodmita, tak skupina ,80-
vych” student ji naopak uplatuje v plné §i. Prdw schopnost rychle a efekti#vyhledavat

a zpracovavat informace je tediepn¢ pro budovani poznatkoveé struktury s podporou soci-
alnich siti a oteenych informé&nich zdrofi velmi dilezita.
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