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Abstrakt: Prispsvek pojednava o situaci na poli vyzkumu z&eméeho na hodnoceni ve vyu-
¢ovani, zejména na hodnoceni v badatelsky orientavarywovani girodowdnych gedme-
ta a matematiky, ktera byla mapovana v ramci proj@@SIST-ME. Vysledky byly ziskany
analyzou zprav vypracovanych jednotlivymi partngrsk staty (Anglie, Ceska republika,
Dansko, Finsko, Francie, Kypr,shecko a Svycarsko). V zadnéméghto stat neprobiha
komplexni vyzkum zagteny na hodnoceni badatelsky orientovatiénosti Zak.

V jednotlivych zemich probihaji pouze dilvyzkumy, které vSak nedostaig reaguji na
pozadavky vz&lavacich systéinvySe uvedenych zemi. Z &ich vyzkumi vyplyvaji i fakto-
ry limitujici prijeti formativniho hodnoceni:éitelovo subjektivni pojeti vyuky, vyrazné zm
ny v praci @itele i jeho vyuce¢asové dispozice a odstupitele od tohoto fistupu z dvodu
pracnosti a nakmosti na pipravu. VSechny partnerské zémvedly, Ze je pdeba ¥lenit
téma formativniho hodnoceni déigravy budoucich ditela a do dalSiho vzadlavani pedago-
gickych pracovnik.

Kli ¢éova slova:formativni hodnoceni, badatelsky orientovanécoyani.

Abstract: This article deals with situation in the field tfsearch focused on assessment
in teaching and learning process, mainly assessofié@mfjuiry based science and mathematics
education which was mapped in the framework of ASSME project. The results were ob-
tained by analyzing reports drawn up by participgatcountries (England, Czech Republic,
Denmark, Finland, France, Cyprus, Germany and &wémd). There is no comprehensive
research focused on assessment of students’ inaggd activities in any of these countries.
In particular countries there are only partial egsbes which are not insufficiently related to
demands of their educational systems. The results partial researches show limiting fac-
tors for uptake of formative assessment: teactsefgective conception of teaching process,
significant changes in teacher’s work and teachingg and distance of this approach by rea-
son of more work and difficulties in preparationll participants in the project stated that
there is need for implementation the topic of folreassessment to preparation of future
teachers and to professional development of iniseteachers.
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1 Uvod

Projekt ASSIST-ME Assess Inquiry in Science, Technology and Mathem&iilucatioh je
velkym vyzkumnym evropskym projektem a je &sti 7. ramcového projektu Evropské
Unie. Do projektu je zapojeno 10 wévacich nebo vyzkumnych instituci z 8 evropskych
zemi — Anglie Ceska republika, Dansko, Finsko, Francie, Kypimécko a Svycarsko. Akti-
vity v projektu jsou roZlenény do takzvanych ,pracovnich b&kii“. Tento gispsvek prezen-
tuje vysledky batiku ¢. 2, ktery byl zardien na analyzu dostupné literatury a pravdah
vyzkumi ve vztahu k formativnimu a sumativnimu hodnocemivech zemich zapojenych
do projektu. Vystupem tohoto b&ki byla srovnavaci studie, jejimz cilem bylo d@plinme-
zinarodni literarni fehled o aktualni stav vyzkumntykajicich se formativniho a sumativniho
hodnoceni badatelsky orientovaného dorani v girodowdném vzdlavani, technickych
predmétech a matematice.

2 Metodika zpracovani vychodisek

Vyzkumny tym kazdé partnerské z&émbdrZzel 10 otazek, kterédhzodpowdét a zpracovat
do souhrnné zpravy. Pro zpracovani vychodisek byl&ita analyza zprav zaifenych na
stav poznani o hodnoceni a jeho vlivu na pedagogigkaxi. VCeské republice byla nasled-
né zpracovana obsahova analyza publikaci &amych na hodnoceni (Zlabkova a Rokos,
2013).

3 Shrnuti hlavnich vychodisek pro realizaci vyzkumu

Ze zavrecné zpravy vyplyva, ze vesting partnerskych zemi je realizovano malo vyzkum
vénujicich se formativnimu hodnoceni v badatelskgriovaném vy&ovani, popipad hod-
noceni obech Tento fakt zfsobil, Ze bylo velmi&ké odpo¥dét na rekteré otazky, které
byly zemim pedloZeny. Nkteti z partneit se sousedili na oblasti vyzkumu, ktery se v jejich
podminkéach realizuje, jini se snazili poskytnousw§ieni, pra tato situace s nedostatg/m
vyzkumem na poli formativniho hodnoceni nastalaindeska republika a Kypr). Vyzkum-
nici z Kypru oznaéili za pravd&podobnou ficinu vzdlavaci politiku v gipraw budoucich
uciteld, jelikoz neupednosiiuje vyzkum zardeny na sér dat o @eni zak, ¢imz dochazi
k ignorovani potencialu dat, ktera by mohla bytspédna pro podporu procesdani. Mezi
dalSimi gicinami byla uvedena centralizace ¥évaciho systému a nedostaté motivace
ucitela k vylepSeni kvality jejich vy&ovani. Inovativni snaha kyperskychitelt neni syste-
mem nijak odminéna. (Litelé maji ve Skol€asto permanentni pracovni pozici a jejich plat je
nezavisly na jejich kvalifikaci a kvatiejich weni.
Z hlediska publikaci &nujicich se tematice hodnoceni je odliSna situagaglii, kde @i ana-
lyze elektronické databaze Taylor & Francis Jowratlo objeveno 42lanka, z nichz 24
bylo oznd&eno za relevantni ke Skolnimu hodnoceni, a tu#ipotebam projektu ASSIST-
ME. Koncept formativniho hodnoceniczd byt v Anglii diskutovan jiz 20 letied tim, nez
byl v roce 1988 poprvé adazren ve zpra¥ Task Group on Assessment and TestBtFejni
publikaci byla zprava Blacka a Wiliama (1998), kteostavila formativni hodnoceni do cen-
tra pozornosti. V roce 2010 byl v Anglii zahdjeropii program s ndzvem Assessing Pupil
Progress, ktery poskytoval novyigtup kAssessment for Learnin@esky: hodnoceni pro
uceni). Tento program &h predevSim radit &itelam, jak provadt sumativni hodnoceni.
Nicmére nektefi ucitelé byli schopni ziskana data pouzit i formatiardpisobem neboifne-
jmensim tak, Zze na zaklkadjistenych informaci pozrnili své dalsi plany ve vyuce.
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Strukturované formativni hodnoceni se neobjevuje weklavacim systému zadného
z partnerskych stét Nicmérg, posledni studie provedena v Dansku (Dolin a Krazff08)
zjistila, Ze kdyz ditelé hodnoti své Zaky, tak se atemt zan®iuji na proces ¢eni a zaky

vvvvvvv

¢ena konverzace s celatidou a psané testy.

Dlouhodoba tradice sumativniho hodnoceni ve foktasického znamkovani byla znsima

v Némecku nebo ve Svycarsku. Podobna situace je v&iEikse Zaci musi napsat za rok 50
test, které slouzi jako hlavni podklad pro Z&tnou znamku. Charakter tésse liSi od na-
rodnich test az k tesim navrzenych Skolou nebo jednotlivymiiteli, a to v zavislosti na
centralizaci vzdlavaciho systému a autonomii jednotlivych Skol.

V decentralizovanych vzthvacich systémech (napv Némecku nebo Svycarsku) bylo
v poslednich letech mozné pozorovat tendenci kdeviehodnoticich Uloh, které by umozni-
ly porovnani vysledk Zaki na narodni arovni. Neuspokojivé vysledk§nreckych zak ve
studiich PISA a TIMSS byly jednim z pag k implementovani celonarodnich ¥vacich
standard, jejichz dosazeni je monitorovano pomoci plosSntdsbovani. Nicmés je nutné
podotknout, Ze podokrjako ve Svycarsku,d@lem tchto plosnych hodnoceni je hodnoceni
vysledki vza&ilavani a nikoliv jednotlivych zak

Ve WtSire zlastrenych zemi existuje jen malé mnoZstvi vyzkumnychigit nebo infor-
maci o vztahu formativniho a sumativniho hodnoc@nioti studii a publikaci se&sSinou
omezuiji jen na stimou definici &chto dvou pistupi, coz koresponduje i se situacCeské
republice (Zlabkovéa a Rokos, 2013).

Ve studiich, které se zatiovaly na porovnani role formativniho a sumativniaxnoceni
v pfirodowdnych a technickychipdmeétech a matematice, bylo zg$io, Ze ve vSech zemich
je sumativni hodnoceni povazovano za vyéagievaZzujici hodnoticiistup. Ve Francii se
v rdmci studie zagtené na pozorovani 50 hodin matematiky zjistiloy&sina witela i Zaka
by upgrednostiovalo formativni hodnoceni nebo hfimejmensim povazuji za stéjrmyznamné
jako sumativni hodnoceni (Issaieva et al., 201Hgali-Mantovani (1999) se ve svém vy-
zkumu zansiil na ndzor Svycarskych¢itelt a Zaki na rozléné metody a formy hodnoceni.
Bylo zjiStno, Ze jak ditelé, tak Zaci velice pozitivhhodnotili slovni zptnou vazbu a pisem-
né zpravy o vysledcich Zakovaami i Zakovo sebehodnoceni misto hodnoceni j&k pro-
strednictvim znamek (Vogeli-Mantovani, 1999).

4 Faktory limitujici p Fijeti formativniho hodnoceni

V jednotlivych zemich byly identifikovany limitujidaktory pro gijeti formativniho hodno-
ceni, které odpovidaly relevantni mezinarodni ditige. Jako vaznaipkazka bylo ozngno
ucitelovo preswdceni, Ze hlavnim vyznamem hodnoceni je generovaduinek a rozideni
student dle jejich vysledk (nag. ve Svycarsku). Na Kypru vyzkum (Kyriakides, 1994:
chaelides, 2009) ukazal, Zé&itelé shledavaji vhodnprovedené hodnoceni jako zasadni sou-
¢ast procesu deni a uédomuji si vyznamny vliv na zvySeni efektivitgani. Nicmég vy-
sledky z dalSich studii ukazuji, Zeitelé nadale inklinuji k tradhim hodnoticim fistupaim

a davaji pednost sumativnimu hodnoceni #ak

DalSim vyznamnym limitem pro implementaci novychdhoticich pistupi je nedostatek
¢asu, popipad nedostatgna kompetence ditele rozliSit €mito pristupy rozdilnou Urove
dovednosti Zakve tide (Smit, 2009). Ze studii realizovanych v Anglii ‘ypa, Ze by nové
hodnotici pistupy mohly byt zavedeny na Skolach (Black et2@02, 2003, Wiliam et al.
2004), ale také bylo zarokezjisttno, Ze aplikovani novych hodnoticichigiupi vyZzaduje
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vyrazné zminy v praci itele i jeho vyuce (Harrison, 2013)¢lielé si takétasto udrzuji od-
stup od formativniho hodnoceni #vibdu jeho pracnosti a n&mosti na pipravu i samotnou
implementaci do vzilavaciho procesu (n&pFinsko). V Anglii witelské odbory upozduji
na to, Ze zavedeni formativniho hodnocedZenmit za nasledek zvySeni pracovnézanei-
tele (Bernholt et al., 2013).

V souvislosti s podporoucitelt pfi implementaci formativniho hodnoceni do kazdodkani
vyucovani, vSechny partnerské zeéowvedly, Ze je obe@énpotreba ¥lenit toto téma doifpra-
vy budoucich ditela a do dalSiho vz#avani pedagogickych pracoviiikJako hlavni cil
ozn&uji potrebu, aby si ¢&itelé zvysili svou ,hodnotici gramotnost®. VyzkumNémecka
ukazuje, Ze pokud m&itel vysoce rozvinuté své hodnotici kompetenceygeitivireé ovliv-
néna asgsnost studeitv testech. (Klieme et al., 2010)citelé zarové béhem své fipravy
potrebuji zménit své po¥domi o formativnim hodnoceni. Ve zpravachitidad z Ceské re-
publiky nebo Danska je uvedeno, Ze je nezbytné,uhglé meli moznost vyuzit poznatky
o vysledcich pedagogického vyzkumu ve své praxi.

Z hlediska vyuziti hodnoticich metod k podpdradatelsky orientovaného wavani ve ¥t-

Siné partnerskych zemi neprobihal a ani neprobiha manogzkum, ktery by se touto proble-
matikou zabyval. \Ceské republice, Finsku a Svycarsku neni badatelgkytované vyeo-
vani pravidelnou sloZkou vyuky, a tudiz neni vydhio tak¢asto. V Dansku je badatelsky
orientované vy&ovani vnimano jako pomocna forma vyuky, ale hodnbo@aki v téchto
aktivitdch neni ¥tSinou vyuZito pro zarecné hodnoceni Zdka. Dansko je jedinou zemi
v projektu ASSIST-ME, kde doslo ke sledovani, jakgpisobem niZze byt sumativni a for-
mativni hodnoceni pouZito k pokrokweani v ramci badatelsky orientovaného &gvani.
Pokud by formativni hodnoceni bylo pé&wsvazano s jednotlivymi kroky procesu badani, tak
muze podpdit osvojovani novych dovednosti a znalosti v tomrtocesu. V Nmecku imple-
mentace vzélavacich standatd (zahrnujicich kompetence souvisejici s badaninipdyje
vyvoj novych modal kompetenci, a tudiz i hodnoticich nastrdjteré by umoznily monito-
rovani procesu badani.

Existence vhodnych hodnoticich nasirgfedstavovala dalSi otazku, kterou jednotlivé part-
nerské zerm zodpovidaly. Situace v jednotlivych zemich zapgpndo vyzkumu je velmi
riznoroda. Zatimco Ceské republice a Finsku neexistuje zadny oficiéfistroj, tak naif-
klad v Dansku je dostupné velké mnoZzZstvi nastroyto nastroje jsou vytweny k podpée
Zaki pri badatelsky orientovanych hodinach fyziky. Z vy studie o jejich efektivnosti se
vyplyva, Zze doslo k vyznamnému zvySeni motivace&dni, a to zejména u divek (Dolin,
2002). V Nemecku jsou nastroje pro formativni hodnoceni tak&oteny, ale existuje jen
velmi malo vyzkuni o jejich vyuziti. V Anglii maji ditelé k dispozici i metodickéifrucky

s navodem, jak formativni hodnocenéleait do vywovani a jak jej spravnprovadt.
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5 Zavér

Z analyzy zprav vypracovanych vyzkumniky jednottiknjpartnerskych stétv ramci projektu
ASSIST-ME vyplynulo, Ze sumativni hodnoceni je estgevazujicim hodnoticimifstupem.
Vyzkumu formativniho hodnoceni ve Wavani, popipact jeho vyuziti k podpite badatelsky
orientovaného vytovani, neni ¥novana dostat@a pozornost. Projekt ASSIST-ME ma za cil
tuto situaci zmnit. S vyjimkou vyzkumného tymu z King's CollegeLendyrg, ktery vydal
n¢kolik metodickych pirucek k podpde implementace a vyuZziti formativniho hodnoceni,
neni k dispozici dostatek matefigiro itele.

Pro zlepSeni padomi witeli o tomto hodnoticimifstupu je nutné ho Zkenit do studijnich
programi pii pripraw budoucich &itela i do dalSiho vzélavani pedagogickych pracoviiik
Zarover je nutné zajistit, aby ditelé meEli moznost vyuzZit informace a poznatky
z pedagogickych vyzkuinve své vlastni praxi.

Literatura

Bernholt, S., Robnnebeck, S., Ropohl, M., Kdller, Barchmann, I. (2013National reports
of partner countries reviewing research on formatand summative assessment in their
countries.Kiel: Leibniz-Institute for Science and Mathematkducation (IPN).

Black, P., Harrison, C., Lee, C.; Marshall, B., Mfh, D. (2002).Working inside the black
box: Assessment for learning in the classrobandon, UK: nferNelson.

Black, P., Harrison, C., Lee, C., Marshall, B., Mfh, D. (2003).Assessment for learning:
putting it into practice Buckingham UK: Open University Press.

Black, P., Wiliam, D. (1998)inside the Black Box: raising standards throughssl@aom as-
sessmeniondon: nferNelson.

Dolin, J. (2002).Fysikfaget i forandring — lsering og undervisnindysik i gymnasiet med
fokus pa dialogiske processer, autenticitet og ketenpceudvikling English title: Physics
in school under change. Learning and teaching iggds in upper secondary with focus
on dialogical processes, autenticity and competelaelopment. With an English summa-
ry). Phd Dissertation, Roskilde University. Retrieved from
http://rudar.ruc.dk/handle/1800/1645.

Dolin, J., Krogh, L. (2008). Den naturfaglige ewalimgskultur i folkeskolen (English title:
The culture of assessment in compulsory schoohse)eMONA 20084), 60-69.

Dylan, W., Lee, C., Harrison, C., Black, P. (200Agachers developing assessment for lear-
ning: impact on student achievement Assessnighitcation 11(1), 1-18.

Harrison, C. (2013). Collaborative action reseasla tool for generating formative feedback
on teachers’ classroom assessment practice: theSKRiEoject.Teachers and Teaching:
Theory and Practicel(2), 202-213.

Issaieva, E. |.;, Pini, G., Crahay, M. (2011). Hosnements des enseignants et des éléves du
primaire face a I'évaluation: une convergence existlle?Revue Francaise de Pédago-
gie, 176, 5-26.

Klieme, E., Blurgermeister, A., Harks, B., Blum, Wi}, D., Rakoczy, K. (2010). Leis-
tungsbeurteilung und Kompetenzmodellierung im Matatkunterricht [Assess- ment and

Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a praxorSik z XXII. réniku konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie @ec10. z& 2014 v Olomouci
Stranka | 176



Sekce 6 Procesy a vysledky vychovy ax@ni

modeling of competences within mathematics insioagt In E. Klieme, D. Leutner & M.
Kenk (Hg.), Kompetenzmodellierung. Zwischenbilars dFG Schwer- punktprogramms
und Perspektiven des Forschungsansatzes (p. 6Z&uigchrift fur Padagogik56. Bei-
heft. Beltz: Weinheim, Basel.

Kyriakides, L. (1996). The perceptions of Cypriatsout the assessment of students’ achie-
vement (in Greek)Pedagogical Reviev4, 261-283.

Michaelides, P., M. (2009)A survey of teachers’ assessment practices and ceptons
on a Cypriot samplePoster presented at the 74th Annual Meeting@Psychometric So-
ciety, Cambridge, UK.

Smit, R. (2009)Die formative Beurteilung und ihr Nutzen fur diet&icklung von Lern-
kompetenz. Eine empirische Studie in der SekundarstSchneider Verlag Hohengehren
GmbH: Baltmannsweiler.

Vogeli-Mantovani, U. (1999)SKBF Trendbericht Nr. 3: Mehr férdern, weniger asdn. Zur
Entwicklung der schulischen Beurteilung in der SelawAarau: Schweizerische Koordina-
tionsstelle fur Bildungsforschun@rend report on assessment practices in Switzirlan

Zlabkova, 1., Rokos, L. (2013). Pohledy na formatia sumativni hodnoceni Zzaka&askych
publikacich.Pedagogika, LXI(3), 328-354.

Kontakt
Mgr. Lukas Rokos

Jihateska univerzita Ceskych Budjovicich
Pedagogicka fakulta

Katedra biologie

Jeronymova 10

371 15Ceské Budjovice

e-mail: Lrokos@pf.jcu.cz

PhDr. Ilva Zlabkova, Ph.D.

Jihateska univerzita Ceskych Budjovicich
Pedagogicka fakulta

Katedra pedagogiky a psychologie
Dukelska 9

371 15Ceské Budjovice

e-mail: zlabkovai@pf.jcu.cz

Pedagogicky vyzkum: spojnice mezi teorii a praxorSik z XXII. réniku konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu, konané vie @ec10. z& 2014 v Olomouci
Stranka | 177



