Autoevalvacia ucitela v teorii a vyskumnych zisteniach

Babiakova Simoneta, Kosovéa Beata

Abstrakt: Prispevok je vystupom projektu VEGA 1/0543/12 Autoevalvacia ucitela ako
sucast evalvacie Skoly. V teoretickych vychodiskach autorky analyzuji a zdévodnuja potrebu
autoevalvacie ucitel'a. Cielom prezentovan¢ho vyskumu je zistit, aky subjektivny vyznam
pripisuju ucitelia a Studenti ucitel'stva pojmu autoevalvacia a zosnimat’ ich nazory o poradi
dolezitosti autoevalva¢nych Cinnosti, ktoré v beznej praxi vykonavaju. Pre vyskum sme
zvolili psychoanalyticki metodu sémantického diferencialu, ktora nam umoznila zaujimavym
sposobom merat’ skryté, konotativne vyznamy pojmu autoevalvacia a d’alSich s tou
suvisiacich pojmov u uditelov. Dalej sme dotazovanim u¢itelov zistovali poradie déleZitosti
autoevalvaénych ¢innosti, ktoré ucitelia v praxi vykonavaju.
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Abstract: The text presents outcomes of the project VEGA1/0543/12 Self-evaluation of
teacher as a part of the school evaluation. In theoretic recourses the authors analyze and
predicate the need of self-evaluation of teacher. The aim of presented research is to determine
how teachers and student teachers perceive the importance of the term self-evaluation and
draw conclusions about their attitudes towards them based on these findings. For the research,
we chose the psychoanalytic technique of the semantic differential which allowed us, in a
very interesting way, to measure the hidden, connotative meanings of the term self-evaluation
and other related terms. We also investigated the hierarchy of self-evaluation activities that
teachers carry out in practice.
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1 Uvod

Pokial’ je skola ,,uéiacou sa organizaciou®, dava ucitel'ovi Sancu pre permanentné zlepSovanie
tych profesijnych kompetencii, ktoré si potrebuje rozvijat’ alebo posiliiovat’. Identifikovat’ ich
je mozné prostrednictvom evalvacie a autoevalvacie. Proces autoevalvacie by mal vyplyvat
predovsetkym z prirodzenych potrieb pedagogickych zamestnancov $koly, mal by prebiehat’
systematicky a premyslene najmd vo vybere oblasti autoevalvacie, jej cielov metod a
nastrojov. V praci ucitel'a sa neustale prelina poznavanie, posudzovanie a na tom zaklade
rozhodovanie o Ziakovi, o cieloch vychovy, o obsahu a prostriedkoch, ktorymi sa daju
dosiahnut,, o tirovni dosiahnutia cielov a dalSich krokoch na ich zéklade. Za tieto kroky
mozno pokladat’ aj postdenie vlastnych profesijnych kompetencii z dévodu stéleho
skvalitnovania edukac¢nej ¢innosti ucitela.

2 Preco ma ucitel hodnotit’ seba a svoju pracu

Autonomia ucitela ako slobodné rozhodovanie a zodpovednost’ za blaho vychovéavaného
zaklada jeho moralnu povinnost’ zodpovednej sebakontroly, sebareflexie, sebavyhodno-
covania a sebazdokonalovania. VyZaduje, aby viac ako svojich Ziakov mal pod kontrolou sém
seba, lebo autonomia nikdy neznamend nekontrolovant svojvolu. Spravne usmernovat
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druhych méze len vtedy, ak bude vo vzt'ahoch k nim sam sebou, teda bude vystupovat’ ako
autonémny subjekt, o ktory sa mozZno opriet — Sporozumenim situacii, detom i Sebe,
s nutnostou odstupu a nezavislého rozhodovania, s potrebou reflexie akladenia otdzok
vlastnému konaniu. Byt’ u¢itel'om — profesiondlom, ktory pomaha tym druhym byt’, nie je len
povolanie, ale staly reflektovany stav bytia v role uditel'a, uvedomovanie si vnutorného
povolania k profesii a zodpovednosti za druhého ¢loveka.®

Konceptualne a perceptualne poznanie ucitel'a je mozné prepojit’ len prostrednictvom reflexie.
Aby bolo mozné dosiahnut’ premenu implicitnych ucitel'ovych znalosti na zjavné, uvedomené
poznanie musi v zmysle sociokonstruktivitického pristupu integrécia teorie apraxe tvorit
stale sa opakujuci cyklus. Na zaklade teoretickych vychodisk (prekonceptov ucitel'a o vyucbe)
prebiehaju rozhodovacie procesy, potom akcia (prakticka ¢innost’) a nakoniec jej reflexia ako
navrat k tedrii na inej drovni.

To kladie na ucitel'ov paradoxne omnoho vi¢Sie naroky ako na profesionalov v inych, aj
prestiznejSich profesiach. Pretoze edukacné konanie je vzdy zasahovanim do osudu druhého
¢loveka, su mnohé odborné poziadavky zaroven moralnymi poziadavkami. Napr. upadnut’ do
rutiny ako do istoty zndmeho a neprehodnocovat’ a nezlepSovat’ svoje pOsobenie znamena
z moréalneho hl'adiska ohrozovat’ autenticky osud jedine¢ného vychovavaného. 2

3 Vnimanie pojmu autoevalvacia uc¢itePmi a Studentmi ucitel’stva

Autoevalvicia a sebarozvoj uditel'a je v siiGasnosti na Slovensku aj v ostatnych krajinach EU
Casto sklonovanou témou. Nevieme ale, Co pod autoevalvaciou rozumeju a ako ju vnimaju
ucitelia z praxe a Studenti pred vstupom do profesie. V tejto vyskumnej Stadii sme sa zamerali
na to, ako vnimaju ucitelia zakladnych $kol pojem autoevalvacia. Zistovali sme aj poradie
dolezitosti autoevalvaénych ¢innosti, ktoré ucitelia v praxi vykonavaju.

Hlavnym cielom bolo zistit, aky subjektivny vyznam pripisuji uditelia a Studenti pojmu
autoevalvacia a na zaklade toho usudzovat’ o ich postojoch k nemu. Jednym zo Specifickych
cielov vyskumu bolo na urovni jednotlivych dimenzii (hodnotenie, sila, aktivita) zistit
umiestnenie pojmu autoevalvacia a vSetkych ostatnych sledovanych pojmov v ich
dvojdimenzionalnych rezoch sémantického priestoru. Polozili sme si nasledovné vyskumné
otazky:

O1 S ktorymi pojmami suvisiacimi s uéitel'skou profesiou a do akej miery sa asociuje pojem
autoevalvécia?

02 Ako vnimaju ucitelia a Studenti hodnotenie, silu, a aktivitu pojmu autoevalvacia?

' LUKASOVA, - KANTORKOVA, H. 2003. Ucitelska profese v primdrnim vzdélavénia pedagogickd priprava
ucitelii (teorie, vyzkum, praxe). Ostrava : PF OU, 2003.

8 KOSOVA, B. 2013. Filozofické a globalne stvislosti edukacie. Banska Bystrica: PF UMB, 2013. ISBN 978 —
80- 557-0434-0.
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3.1  Vyskumna metoda a vyskumna vzorka

Metoda sémantického diferencialu je psychoanalyticka technika na meranie postojov, ktorej
zakladnou entitou su slova. V pedagogike je zamerana na zistovanie toho, ako I'udia vnimaja
pojmy, ako sa v ich semantickom priestore tieto pojmy liSia. Kazdy pojem ma okrem
denotativneho (vSeobecne platného) vyznamu aj konotativny — skryty, subjektivny vyznam.
Sémanticky diferencial umoznuje zaujimavym spésobom merat’ skryté, konotativne vyznamy
pojmov u I'udi. Je vysledkom syntéz metédy $kalovacej a asociaénej. > Ugitelia a $tudenti na
zaklade roznorodych skisenosti posuvajd vyznamy niektorych pojmov do rozdielnych oblasti
svojho vyznamového chapania. Autorom metddy sémantického diferencidlu je Charles
Osgood spolu so spolupracovnikmi G.J. Sucim a P.H. Tannenbaumom,* ktory vytvoril 50
bipolarnych sedemstupniovych skal adjektiv na posidenie pojmov. Tymito Skadlami sa mozno
pri tvorbe vyskumného nastroja inSpirovat, ale zd’aleka nevyCerpava vSetky moznosti
adjektiv. Vsetky pozitivne vlastnosti musia byt na jednej strane $kaly a negativne na druhej
strane. Niekedy ich vSak moZzeme vymenit, aby respondenti neodpovedali stereotypne. My
sme to urobili v piatich pripadoch skal (v tabul’ke 1 st oznacené farebne) a brali sme to do
avahy pri vyhodnocovani dat. V jednotlivych dimenzidch sme zvolili nasledovné bipolarne
Skaly pre kazdy pojem:

Dimenzia hodnotenia
dobry zly
neprijemny prijemny

uZitoény zbyto¢ny
bezcenny hodnotny
Dimenzia sily
slaby silny
lahky tazky
makky tvrdy
hruby jemny
Dimenzia aktivity
aktivny pasivny
premenlivy monotonny
Zivy mdly
prisposobivy strnuly

tab. 1 Bipolarne Skaly

Zvolili sme 10 pojmov vhodnych a dblezitych pre vyskumné ciele odvodené z témy tejto
prace. Pri vybere pojmov sme pouZili delfski metddu, ktord je metddou skupinového
hl'adania rieSenia. Tato metoda spociva v zadévani otdzok expertom, spravidla v dvoch az

¥ VASTATKOVA, J., CHVAL, M. 2010. K vyuziti sémantického diferencialu p¥i autoevaluaci koly. In Orbis
scholae, 2010, ro¢. 4, ¢. 1,s. 111-128, ISSN 1802-4637.

* OSGOOD, Ch. E., SUCI, G. J., TANNENBAUM, P. H. 1957. The measurement of meaning. Urbana:
University of Illinois Press, 1957. ISBN 0-252-74539-6.
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troch etapach. Experti robia odhady nezévisle na sebe, s cielom dosiahnut' nazorovu
konvergenciu a urcity konsenzus v nazerani na prisluSna problematiku. Zakladnou
mysSlienkou tohto postupu je, Ze konsenzus dosiahnuty skupinou expertov je lepSim navodom
pre d’alSie uvazovanie, ako nazor jednotlivca. O konzultécie sme poZiadali expertov z odboru
psycholdgia, ktori maju skdsenosti s metddou sémantického diferencialu. Dbali sme o to, aby
pojmy dostatocne a vystizne reprezentovali Casti sledovaného sémantického priestoru. Pre
vSetky pojmy sme vytvorili skratky: MB — MOJA BUDUCNOST, SK — SKOLA, JA - JA,
SE — SEBAKONTROLA, UC - UCITEL, AU — AUTOEVALVACIA, PS - PRAVDA O
SEBE, SR - SEBAROZVOJ, CH - AKY BY SOM CHCEL BYT, PH - POVINNOST
HODNOTIT SA.

Nasu vyskumnd vzorku tvorili: u¢itelia L. a II. stupiia ZS a $tudenti posledného roénika Mgr.
$tudijného programu Ugitel’stvo pre prvy stupen ZS, teda $tudenti pred vstupom do profesie.
I5lo o dostupny vyber respondentov. Prvii skupinu respondentov (oznalovali sme ich ZS)
tvorili ucitelia 1. aIl. stupna zakladnych $kol z Bratislavy, Banskej Bystrice, Nemeckej,
Predajnej, Valaskej, Hornej Lehoty, Zarnovice, Stiavnickych Bani, Tur&ianskych Teplic,
Dudiniec (N 83). Druht skupinu respondentov (oznacovali sme ich ST) tvorili denni aj
externi §tudenti Ugitel'stva pre prvy stupeii ZS na PF UMB v Banskej Bystrici (N 66).

3.2 Vysledky vyskumu a ich interpretécia

Niektoré pojmy sa v priestore vyskytovali blizko, iné boli vzdialené. Pritom plati, Ze ak sa
urCité pojmy v priestore vyskytuji vo vzajomnej blizkosti, s si vyznamovo blizke a naopak.
Sledovali sme, aké pojmy sa vyskytuju blizko pojmu autoevalvacia, pricom sme porovnavali
skupinu ucitel'ov a Studentov (graf 1).

V skupine u¢itelov ZS je autoevalvécia vnimana ako hodnotnejSia a menej silnd (néroéna,
tazka) ako v skupine $tudentov. Ucitelia spajaju (teda podobne vnimaju) autoevalvaciu so
Skolou, sebakontrolou a pravdou o sebe. Suvisi to zrejme stym, Ze presnejSie ako Studenti
chépu pojem autoevalvacia, resp. maju s fiou skiisenosti. Zaujalo nas, Ze vsetci uditelia ju
menej spajaju so sebarozvojom.
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graf 1 Umiestnenie sledovanych pojmov v dvojdimenzionalnom sémantickom priestore

U Studentov je pojem autoevalvacia blizky pojmu sebakontrola. Menej ju spajaju s
povinnostou hodnotit sa, S0 Skolou, pravdou o sebe a najmenej so sebarozvojom, aj ked’ tento
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pojem dosiahol v dimenzii sila najvy$$iu hodnotu. Toto zistenie je mozné interpretovat
nasledovne: Studenti pravdepodobne poznaju obsah pojmu autoevalvacia len z hl'adiska
teoretického, je pre nich skdr vSeobecnym pojmom, s ktorym sa stretli poc¢as Stadia.

Pri pohl'ade na graf 1 je evidentny trend zavislosti dimenzie sily a dimenzie hodnotenie. So
zvysujlacou sa hodnotou nejakého pojmu v dimenzii hodnotenie sa zniZuje hodnota pojmu
v dimenzii sila, s vynimkou pojmu sebarozvoj u Studentov. K podobnym zaverom dospeli vo
svojom vyskume autori J. Vastatkova a M. Chval (2010, s. 123).°

Graf 2 znazoriiuje dvojdimenzionalny rez sémantického priestoru v dimenzii hodnotenie
a aktivita. V tomto priestore ucitelia hodnotia pojem autoevalvacia vysSSie a povazuju ho
za aktivnejsi (premenlivejsi, Zivsi) ako Studenti.
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graf 2 Umiestnenie sledovanych pojmov v dvojdimenzionalnom sémantickom priestore

Zaujimavé je postavenie pojmu aky by som chcel byt. Vysoka hodnota v dimenzii hodnotenie
aj v dimenzii aktivita u oboch skupin respondentov naznacéuje, Ze ucitelia aj Studenti maju
predstavu aky by ucitel’ mal byt. Ked sa vS8ak pozrieme na postavenie pojmu JA (aky som),
dovolime si konstatovat’, ze tento ideal, najma u Studentov je eSte pomerne vzdialeny.

4 Poradie dolezitosti autoelvalvaénych ¢innosti ucitel’ov

Dotazovanim sme zistovali od uéitelov ZS poradie doleZitosti autoevalvaénych Einnosti,
ktoré v praxi vykonavaju. V tejto Casti vyskumu sme oslovili stratifikovanym vyberom 577
respondentov.

Z vysledkov skimania vyplyva, Ze za velmi dolezité pokladaju respondenti autoevalvacné
¢innosti Vv nasledovnom poradi: ucitel' hodnoti, ¢i ziaci dosiahli vyucovaci ciel' (59,27%
respondentov); premysla o t¢innosti pouzitych vyucovacich metod a foriem na ucenie sa
Ziakov (55,46% respondentov); zavadza do vyucovania poznatky a zruénosti ziskané
prostrednictvom vlastného d’alSieho vzdelavania (54,25% respondentov); analyzuje svoju
¢innost’ na vyu€ovani vzhl'adom k dosiahnutym eduka¢nym ciel'om (50,78% respondentov);
ziskava od ziakov spdtnii védzbu na vyuCovanie pre vlastné hodnotenie (50,26%

> VASTATKOVA, J., CHVAL, M. 2010. K vyuzit{ sémantického diferencialu pii autoevaluaci $koly. In Orbis
scholae, 2010, ro¢. 4, ¢. 1, s. 123, ISSN 1802-4637.
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respondentov); hodnoti vhodnost’ zvolenych vyucovacich metéd vzhladom k cielom
vyuCovania (48,87% respondentov). Teda ide viac o ¢innosti stvisiace s realizovanim
a hodnotenim eduka¢ného procesu ako o ¢innosti stivisiace s0 sebarozvojom.

5 Zaver

Dospeli sme k zaverom, Ze pojem autoevalvacia ucitelia spajaju so Skolou, sebakontrolou a
pravdou o sebe, ale vnimaju ju skor vo sfére nezamerného rozvoja posiliiovani vonkaj$imi
potrebami 3koly. Menej ju spajaji s pojmom sebarozvoj. Dalej sme zistili, Ze za
najdolezitejsie pokladaju tie autoevalvaéné ¢innosti, ktoré stvisia s realizaciou a hodnotenim
ich edukacného procesu. Ovel'a menej dolezité st pre nich tie, ktoré suvisia so sebarozvojom.
Ztoho mozno usudzovat, ze vécSina slovenskych ucitelov pravdepodobne nespéja
autoevalvaciu s profesijnym rozvojom a nevnima ju ako zaleZitost osobnu, vyplyvajiucu z
vnutornej potreby, ale skor ako zaleZitost' Skoly. Veducim zamestnancom zakladnych $kol
odporuCame zmenit cestu zavadzania autoevalvacie Skoly aucitela od nariadovania
k podnecovaniu. Postoj ucitel'a k autoevalvacii sa modZze postupne menit pod vonkajSimi
zamernymi vplyvmi nadriadeného, kritického priatela, alebo kolegov v metodickom zdruZeni,
¢i predmetovej komisii. Zamernym vplyvom na ceste k autoevalvacii ucitela mdze byt aj
kontinudlne vzdeldvanie ucitela, organizatné ucenie a pedagogické ¢i psychologické
poradenstvo. Idealom je postupna zmena postoja ucitel’a k autoevalvacii, ktord spdsobi, Ze sa
autoevalvacia stane jeho vnatornou potrebou v procese profesijného rozvoja, teda v procese
»Stavania sa* profesionalom.
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