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Abstrakt:  Autorka sa v štúdii venuje problematike vzdelávania žiakov so špeciálnymi 
výchovno-vzdelávacími potrebami v Slovenskej republike. Na základe platnej legislatívy 
charakterizuje žiaka so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami. Zameriava sa najmä 
charakteristiku v primárnom vzdelávaní. Poukazuje na tie profesijné činnosti učiteľa, ktoré 
súvisia s diagnostikovaním a vedením žiaka v integrovaných podmienkach bežnej triedy 
základnej školy. V závere prezentuje čiastkové výsledky profesiografického výskumu, kde sa 
zameriava na tie činnosti, ktorých vykonávanie je spojené s diagnostikovaním a vedením 
žiaka v integrovaných podmienkach zo strany učiteľov primárneho vzdelávania a školských 
špeciálnych pedagógov. 
Klíčová slova: primárne vzdelávanie, učiteľ, špeciálne edukačné potreby, profesiografický 
výskum 
Abstract: The author of the study devoted to the issue of education for pupils with special 
educational needs in the Slovak Republic. Based on current legislation characterizes the pupil 
with special educational needs. It focuses in particular the characteristics of primary 
education. It refers to the teacher's professional activities related to the diagnosis and 
management of integrated student in terms of regular-grade elementary school. In conclusion 
presents partial results profesiografického research, where the focus on those activities, the 
implementation of which is associated with the diagnosis and management of integrated 
student in terms of the teachers of primary school education and special education teachers. 
Key words: primary education, teacher, special education needs, professiografic research 

1 Úvod 

Súčasná multikultúrna spoločnosť ako aj inkluzíve trendy vzdelávania ovplyvňujú aj samotný 
proces vzdelávania. Diverzita (rozmanitosť) v spoločnosti (a to nielen kultúrna) sa odzrkadlila 
aj v edukačnom procese.  Diverzita však podľa Duchovičovej2 (2012, s. 16) nepredstavuje 
pojem hodnoty, ale vyjadruje spôsob, akým ľudia reagujú na rôznorodosť. Akceptácia 
rozmanitosti predstavuje hlavný princíp rovnakého prístupu ku všetkým žiakom. Jednou 
významnou skupinou, ktorá reprezentuje diverzitu v procese vzdelávania predstavujú žiaci so 
špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami. Snaha zabezpečiť rovnaký prístup ku 
vzdelávaniu a vzdelaniu všetkých žiakov vyústila k úprave viacerých legislatívnych 
predpisov.  

1 Príspevok je výstupom riešenie projektu VEGA 1/0802/11 s názvom Tvorba a overovanie depistážnych 
diagnostických a výskumných nástrojov pre učiteľov primárneho vzdelávania, riešiteľ Mgr. Mariana Cabanová, 
PhD. Príspevok nadväzuje na projekt APVV-0026-07, riešený v rokoch 2008-2011, ktorého zodpovednou 
riešiteľkou je prof. PhDr. Bronislava Kasáčová, CSc. Táto práca bola podporovaná Agentúrou na podporu 
výskumu a vývoja na základe zmluvy APVV-0026-07. 
2 DUCHOVIČOVÁ, J.  Diverzita školskej populácie ako objekt pedagogickej vedy. In Diverzita v edukácii. 
Nitra: PF, 2012. 
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2 Žiak so špeciálnymi edukačnými potrebami ako súčasť diverzity 
v školskom prostredí 

Koncepcia výchovy a vzdelávania detí a mládeže so zdravotným postihnutím z roku 1993 
úplne zrovnoprávnila segregovaný a integrovaný spôsob výchovy a vzdelávania detí, žiakov a 
študentov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami a premietla sa aj do príslušných 
paragrafov zákona č. 279/1993 Z. z. o školských zariadeniach3 v znení neskorších predpisov. 
Vzdelávanie žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami upravuje v súčasnosti 
aj zákon 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (ďalej školský zákon) v znení neskorších 
predpisov. Podľa tohto zákona (§ 2 písmeno j – q) je žiakom so špeciálnymi výchovno 
vzdelávacími potrebami žiak uvedený v písmenách k) až q) uvedeného zákona, ktorý má 
zariadením výchovného poradenstva a prevencie diagnostikované špeciálne výchovno 
vzdelávacie potreby, okrem detí umiestnených do špeciálnych výchovných zariadení na 
základe rozhodnutia súdu. Za žiaka so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami je 
v zmysle platných legislatívnych predpisov: 

• Žiak so zdravotným znevýhodnením alebo žiak so zdravotným postihnutím, žiak 
chorý alebo zdravotne oslabený, žiak s vývinovými poruchami alebo žiak s poruchou 
správania. Problematikou vzdelávania tejto skupiny jednotlivcov sa vo svojich prácach 
zaoberá T. Harčaríková4 (2008, 20115). Vo svojich prácach sa venuje aj problematike 
vzdelávania chorých alebo zdravotne oslabeným a žiakom vzdelávajúcim sa v školách 
pri zdravotníckych zariadeniach. 

• Žiak so zdravotným postihnutím, žiak s mentálnym postihnutím, sluchovým 
postihnutím, zrakovým postihnutím, telesným postihnutím, s narušenou 
komunikačnou schopnosťou, s autizmom alebo ďalšími pervazívnymi vývinovými 
poruchami alebo s viacnásobným postihnutím. Problematikou vzdelávania žiakov 
s mentálnym postihnutím, ako aj viacnásobne postihnutých sa zaoberá Vančová 
(20056, 2010a7, 2010b8). Vzdelávanie zrakovo postihnutých jednotlivcov je 
predmetom odborného záujmu J. Lopúchovej9 (2011) a problematikou sluchovo 
postihnutých jednotlivcov sa zaoberá D. Tarcsiová10 (2008).  

• Žiak chorý alebo zdravotne oslabený, žiak s ochorením, ktoré je dlhodobého 
charakteru, a žiak vzdelávajúci sa v školách pri zdravotníckych zariadeniach. 

• Žiak s vývinovými poruchami, žiak s poruchou aktivity a pozornosti, žiak s vývinovou 
poruchou učenia. Problematika vývinových porúch učenia je detailne rozpracovaná 

3 Zákon č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon). 
4 HARČARÍKOVÁ, T. 2010. Pedagogika jednotlivcov so špecifickými poruchami učenia. Bratislava : IRIS, 
2010. ISBN 978-80-89238-31-6. 
5 HARČARÍKOVÁ, T. 2011. Pedagogika telesne postihnutých, chorých a zdravotne oslabených – teoretické 
základy. Bratislava : IRIS, 2011. ISBN 978-80-89238-59-0. 
6 VANČOVÁ, A. 2005. Základy pedagogiky mentálne postihnutých. Bratislava : Sapienta, 2005. ISBN 978-80-
89256-53-2. 
7 VANČOVÁ, A. 2010a. Pedagogika viacnásobne postihnutých. Bratislava : KKT, s.r.o. , 2010. ISBN 978-80-
970228-1-5. 
8 VANČOVÁ, A. 2010b. Edukácia mentálne postihnutých. Bratislava : IRIS, 2010. ISBN 978-80-89256-53-2. 
9 LOPÚCHOVÁ, J. 2011. Základy pedagogiky zrakovo postihnutých. Bratislava : IRIS, 2011. ISBN 978-80-
89238-61-3. 
10 TARCSIOVÁ, D. 2008. Pedagogika sluchovo postihnutých. Vybrané kapitoly. Bratislava : Mabag, 2008. 
ISBN 978-80-89113-52-1.  

417 
 

                                                           



najmä v českej literatúre (Zelinková, 200111, 200312; Pokorná 199713,...). Zo 
slovenských autorov sa problematikou špecifických vývinových porúch učenia a 
vzdelávania žiakov s vývinovými poruchami učenia venuje napr. Harčaríková14 
(2010), Mikulajová (200815, 200916), Lipnická17 (2007).  

• Žiak s poruchou správania, žiak s narušením funkcií v oblasti emocionálnej alebo 
sociálnej okrem žiaka s poruchou aktivity a pozornosti, 

• Žiak zo sociálne znevýhodneného prostredia, žiak žijúci v prostredí, ktoré vzhľadom 
na sociálne, rodinné, ekonomické a kultúrne podmienky nedostatočne podnecuje 
rozvoj mentálnych, vôľových, emocionálnych vlastností dieťaťa alebo žiaka, 
nepodporuje jeho socializáciu a neposkytuje mu dostatok primeraných podnetov pre 
rozvoj jeho osobnosti. Problematike žiakov zo sociálne znevýhodneného prostredia sa 
vo svojich prácach venovala Huľová18 (2007), Rosinský, Klein19 (2008), Rosinský20, 
Vančíková (2011a,21 2011b22). 

• Žiak s nadaním, žiak, ktorý má nadpriemerné schopnosti v intelektovej oblasti, v 
oblasti umenia alebo športu alebo v týchto oblastiach dosahuje v porovnaní s 
rovesníkmi mimoriadne výkony a prostredníctvom výchovy a vzdelávania sa jeho 
nadanie cielene rozvíja. Problematika nadaných žiakov a ich vzdelávania je 
rozpracovaná v publikáciách publikácií Laznibatovej (200423, 200724), Dočkala25 
(2005), Juráškovej26 (2003), Duchovičovej (2007a27, 2007b28). 

11 ZELINKOVÁ, O. 2001. Pedagogická diagnostika a individuální vzdělávací program. Praha : Portál, 2001. 
ISBN 80-7178-544-X. 
12 ZELINKOVÁ, O. 2003. Poruchy učení. Praha : Portál, 2003. ISBN 80-7178-800-7. 
13 POKORNÁ, V. 1997. Teorie, diagnostika a náprava specifických poruch učení. Praha : Portál, 1997. ISBN 
80-7178-135-5. 
14 HARČARÍKOVÁ, T. 2010. Pedagogika jednotlivcov so špecifickými poruchami učenia. Bratislava : IRIS, 
2010. ISBN 978-80-89238-31-6. 
15 MIKULAJOVÁ M. 2008 Jazykovo-kognitívne metódy prevencie a terapie dyslexie. Bratislava : 2008. 
16 MIKULAJOVÁ M. 2009. Špecifické poruchy učenia. In KEREKRÉTIOVÁ, A. Základy logopédie. Bratislava 
: UK v Bratislave, 2009. 
17 LIPNICKÁ,M. 2007. Rozvoj grafomotoriky a podpora psaní. Praha : Portál 2007. ISBN 978-80-7367-244-7 
18. HUĽOVÁ, Z. 2007. Individualizovaná edukácia žiakov zo sociálne znevýhodneného prostredia. Banská 
Bystrica : PF UMB, 2007. ISBN 978-80-8083-513-2 
19. ROSINSKÝ, R., KLEIN, V. 2008. Definícia sociálne znevýhodneného prostredia. In Sociálna pedagogika, 
sociálna práca a sociálna andragogika - aktuálne otázky teórie a praxe. : zborník príspevkov z vedeckej 
konferencie s medzinárodnou účasťou. Prešov : Prešovská univerzita, 2008. s. 313-316. ISBN 978-80-8068-927-
8. 
20 ROSINSKÝ, R. a kol. 2009. Pedagogicko - psychologické a interkultúrne aspekty práce učiteľov žiakov z 
odlišného sociokultúrneho prostredia. Nitra : UKF, 2009. 209 s. ISBN 978-80-8094-589-3 
21 VANČÍKOVÁ, K. 2011a. Škola a spoločnosť. Banská Bystrica : PF UMB, 2011. Banská Bystrica : PF UMB, 
2011. ISBN 978-80-557-0184-4. 
22 VANČÍKOVÁ, K. 2011b. Výchova a spoločnosť. Banská Bystrica : PF UMB, 2011. Banská Bystrica : PF 
UMB, 2011. ISBN 978-80-557-0185-1. 
23 LAZNIBATOVÁ, J. 2004. Špecifiká vývinu a vzdelávania nadaných detí. In Psychológia a patopsychológia 
dieťaťa, 2004, roč. 39, č. 2-3, s. 166-181. 
24 LAZNIBATOVÁ, J. 2007, Nadané dieťa – jeho vývin, vzdelávanie a podporovanie. Bratislava : Iris, 2007. 
ISBN 80-89018-53-X. 
25 DOČKAL, V. 2005. Zaměřeno na talenty aneb Nadání má každý. Praha: NLN, 2005. 249 s. ISBN 80-7106-
840-3. 
26 JURÁŠKOVÁ, J. 2003. Základy pedagogiky nadaných. Bratislava: Formát, 2003. ISBN 80-89005-11-X. 
27 DUCHOVIČOVÁ, J. 2007a. Aspekty diferenciácie v edukácii nadaných žiakov. Nitra : PF UKF, 2007. ISBN 
978-80-8094-099-7. 
28 DUCHOVIČOVÁ, J. 2007b. Možnosti vzdelávania nadaných žiakov v podmienkach bežných základných 
škôl. In Pedagogická revue, 2007, roč. 59, č. 1, s. 30-51. 
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Problematika diverzity vo vzťahu k žiakom so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami 
je rozpracovaná vo viacerých legislatívnych predpisoch (Zákon o výchove a vzdelávaní 
245/2008 Z. z. v znení neskorších predpisov29, Antidiskriminačný zákon č. 365/2004 Z. z., 
ktorý rieši povinnosti rodičov integrovaných žiakov v základných a stredných školách,  ako aj 
Štátny vzdelávací program pre primárne vzdelávanie. Vyhláška č. 320/2008 Z. z. o základnej 
škole30, ktorá okrem iného, vymedzuje napr. povinnosti triedneho učiteľa (§5, najmä odsek 4 
– o usmerňovaní utvárania podmienok výchovy a vzdelávania žiaka so špeciálnymi 
výchovno-vzdelávacími potrebami) alebo špecifikuje podrobnosti pri výchove a vzdelávaní 
žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami (§13) v zmysle školského zákona § 
29 ods. 10.) 

2.1 Diferenciácia vo vzdelávaní 
Diferenciácia vo vzdelávaní je dlhodobou, ale neustále aktuálnou požiadavkou vo vyučovaní. 
Prvé náznaky vo vzťahu k diferenciácii edukačných cieľov tak, aby každý žiak mal možnosť 
dosiahnuť optimálny rozvoj svojej osobnosti môžeme postrehnúť už v prácach J. A. 
Komenského. Diferencované vyučovanie v súčasnosti podľa Duchovičovej31 predstavuje 
prostriedok racionalizácie pracovnej činnosti učiteľa a žiaka, kde sa spôsob didaktických 
postupov a ich organizácia prispôsobuje momentálnym bio-psycho-sociálnym predpokladom 
a možnostiam jednotlivých skupín žiakov, prípadne jednotlivcov. Zrovnoprávnenie prístupov 
vo vzdelávaní na požiadavku diferencovaného prístupu iba viac upriamili pozornosť. 
Diferencovaný prístup je však nemožný bez diagnostických činností učiteľov a to nielen 
v zameraní na žiakov so špeciálnymi edukačnými potrebami.  

 

3 Diagnostikovanie a vedenie žiaka ako súčasť profesijných činností 

V rámci realizácie projektu APVV-0026-07 sme uskutočnili profesiografický výskum 
zameraný na skúmanie a mapovanie profesijných činností učiteľa primárneho vzdelávania. 
Základnou metódou realizovaného výskumu bola metóda denného snímku pre časový rozbor 
pracovnej činnosti, ktorá je zameraná na autoobserváciu spojenú s priebežným, resp. 
krátkodobým retrospektívnym zaznamenávaním časového trvania pracovných činností 
učiteľom počas pracovného času aj mimo pracovnej doby. Na realizovanie tejto metódy bol 
zostrojený výskumný nástroj na snímanie profesijných činností nazvaný ako Hárok pre 
profesiografiu učiteľa primárneho vzdelávania. (viac o výskumnej stratégii a metódach 
výskumu Kasáčová a kol. 201132) Na základe analýzy legislatívnyh dokumentov sme 
identifikovali štyri základné profesijné činnosti učiteľa, ktoré súvisia s diagnostikovaním 
a vedením žiaka so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími ptorebami, ktorými sú: príprava 
a realizácia IVP, konzultácie s rodičmi a včasná depistáž a diagnostikovanie žiaka, ako aj 

29 Zákon o výchove a vzdelávaní 245/2008 Z. z. v znení neskorších predpisov. 
30 Vyhláška č. 320/2008 Z. z. o základnej škole 
31 DUCHOVIČOVÁ, J.  Diverzita školskej populácie ako objekt pedagogickej vedy. In Diverzita v edukácii. 
Nitra: PF, 2012 
32 KASÁČOVÁ, B. a kol. 2011. Učiteľ preprimárneho a primárneho vzdelávania. Profesiografia v slovensko-
česko-poľskom výskume. Banská Bystrica : PF UMB, 2011.  
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konzultácie s učiteľmi a inými odborníkmi o žiakoch a pedagogickej činnosti. A aj tieto 
činnosti boli obsiahnuté v realizovanom profesiografickom výskume. 
 
3.1 Charakteristika výskumnej vzorky 
 
Do výskumu sa zapojilo 224 učiteľov primárneho vzdelávania zo Slovenska. Najväčšie 
percento tvorili učitelia s dĺžkou praxe <10, 20) rokov, učitelia s praxou <21, 30) rokov a 14 
učiteľov dĺžku svojej pedagogickej praxe neuviedlo. Keďže odborná literatúra považuje 
učiteľa s praxou od 13 – 20 rokov praxe považuje za uznávaného resp. etablovaného 
(established teacher) a nad 21 rokov praxe za skúseného učiteľa, učiteľa „experta“ (expert 
teacher) (Camilli, 2004 podľa Kasáčová, Tabačáková33, 2010), môžeme konštatovať, že 
z väčšej časti našu výskumnú vzorku tvorili skúsení učitelia.  
 

3.2 Interpretácia vybraných výsledkov 
 
Všetkých 27 snímaných profesijných činností obsiahnutých v hárku pre profesiografiu bolo 
po získaní výskumných údajov rozdelených vo vzťahu k navrhovanému profesijnému 
štandardu učiteľa primárneho vzdelávania do troch základných dimenzií, ktorými sú: 
dimenzia edukačný proces, dimenzia žiak a dimenzia sebarozvoj učiteľa. (pozri Kasáčová a 
kol. 201134, Kasáčová, B., Kosová, B35. , 2006).  
V hárku pre profesiografiu boli obsiahnuté aj štyri činnosti, ktorých vykonávanie v edukačnej 
praxi môže byť priamo spojené aj s identifikáciou a vedením žiaka so špeciálnymi výchovno-
vzdelávacími potrebami, a to: príprava a realizácia IVP (a8), činnosti spojené 
s diagnostikovaním (a12), stretnutia a spolupráca s rodičmi (a13), ako aj konzultácie 
s učiteľmi (a15) a inými odborníkmi o žiakoch a pedagogickej činnosti , ktorých vykonávanie 
v práci učiteľa priamo súvisí s legislatívnymi predpismi a vzdelávaním žiaka so špeciálnymi 
výchovno-vzdelávacími potrebami. Všetky tieto štyri profesijné činnosti sú podľa 
Babiakovej36 (2009), Kasáčovej, Tabačákovej37 (2010), činnosťami orientovanými na žiaka. 
V hárku pre profesiografiu je príprava a realizácia individuálneho výchovno-vzdelávacie 
plánu (ďalej IVP) pre žiaka so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami jediná činnosť, 
ktorú naozaj vykonávajú len tí učitelia, ktorí v triede majú individuálne integrovaného žiaka 
so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami. Vykonávanie činností spojených 
s diagnostikovaním, stretnutia a spolupráca s rodičmi, ako aj konzultácie s učiteľmi a inými 

33 KASÁČOVÁ, B., TABAČÁKOVÁ, P. 2010. Profesia a profesiografia učiteľa v primárnom vzdelávaní. 
Banská Bystrica: PF UMB, 2010. 
34 KASÁČOVÁ, B. a kol. 2011. Učiteľ preprimárneho a primárneho vzdelávania. Profesiografia v slovensko-
česko-poľskom výskume. Banská Bystrica : PF UMB, 2011. 
35 KASÁČOVÁ, B., KOSOVÁ, B. 2006. Kompetencie a spôsobilosti učiteľa – svetové trendy a slovenský 
prístup. In Kolektív autorov. Profesijný rozvoj učiteľa. Prešov : MPC, 2006. ISBN 80-8045-431-0. 
36 BABIAKOVÁ, S. 2009. Konkretizácia profesijného štandardu učiteľa primárneho vzdelávania pre potreby 
autoevalvácie. In Kasáčová, B., CABANOVÁ, M. (eds.) Profesia učiteľa v preprimárnej a primárnej edukácii 
v teórii a výskumoch. Banská Bystrica : PF UMB, 2009. s. 87 – 93.  ISBN 978-80-8083-902-4. 
37 KASÁČOVÁ, B., TABAČÁKOVÁ, P. 2010. Profesia a profesiografia učiteľa v primárnom vzdelávaní. 
Banská Bystrica: PF UMB, 2010. 
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odborníkmi o žiakoch a pedagogickej činnosti by malo byť súčasťou práce učiteľa 
primárneho vzdelávania a smerovať k zefektívňovaniu edukačného procesu.  
Zo sledovaných vyššie uvedených profesijných činností obsiahnutých v dimenzii žiak sa 
najviac učiteľov venovalo konzultáciám s učiteľmi a ďalšími odborníkmi o žiakoch 
a pedagogickej činnosti. Za štandardnú profesijnú činnosť môžeme považovať aj stretnutia 
a spoluprácu s rodičmi. V sledovanom období jej vykonávanie deklarovalo spolu 199 učiteľov 
primárneho vzdelávania (88,8%). Príprava a realizácia individuálneho výchovno-vzdelávacie 
plánu (ďalej IVP) pre žiaka so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami vyplýva pre 
učiteľa priamo z legislatívnych dokumentov. V hárku pre profesiografiu je to jediná činnosť, 
ktorú naozaj vykonávajú len tí učitelia, ktorí v triede majú individuálne integrovaného žiaka 
so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami. Tejto činnosti sa počas pracovného týždňa 
venovalo spolu 125 (55,8 %) učiteľov primárneho vzdelávania najmä vo svojom pracovnom 
čase a 16 (7,1 %) učiteľov vykonávalo túto činnosť aj počas víkendu. Títo učitelia venovali 
tejto činnosti priemerne 81,8 min. počas pracovného týždňa a tí, ktorí sa jej venovali aj cez 
víkend, tak jej výkonom strávili priemerne 32,8 min. Čas venovaný výkonu tejto profesijnej 
činnosti predstavuje 2,7 % z časového zaťaženia profesijného výkonu učiteľa primárneho 
vzdelávania počas pracovného týždňa. Príprave a realizácii IVP sa teda venovala viac ako 
polovica respondentov. Každý jeden z týchto učiteľov má teda vo svojej triede aspoň jedného 
žiaka, ktorému sa musí počas edukačného procesu venovať. Žiaľ, musíme konštatovať, že 
činnosti spojené s diagnostikovaním nie sú ešte neoddeliteľnou súčasťou práce všetkých 
učiteľov. Počas pracovného týždňa túto činnosť vykonávalo spolu 162 (72,3 %) z 224 
učiteľov primárneho vzdelávania. Z toho nám vyplýva, že až 62 učiteľov sa daným 
činnostiam v priebehu realizácie výskumu vôbec nevenovalo. Činnosti spojené 
s diagnostikovaním vykonávali učitelia najmä počas pracovného týždňa v pracovnom čase, 
avšak niektorí sa danej aktivite venovali aj po pracovnej dobe. Zistenie, že viac ako ¼ 
všetkých respondentov z radov učiteľov primárneho vzdelávania neidentifikovalo ani jednu 
minútu svojich profesijných činností zameraných na diagnostikovanie žiakov považujeme za 
prekvapivé. A to zvlášť z toho dôvodu, že diagnostikovanie žiaka je ukotvené priamo 
v legislatíve, ako aj v návrhu profesijných štandardov učiteľov primárneho vzdelávania. Na 
druhej strane, dané zistenie do istej miery koreluje so zisteniami Babiakovej38 (2010), ktorá sa 
výskumne zamerala aj na snímanie vzdelávacích potrieb učiteľov.  Zistila, že až 16,9% 
respondentov sa vyjadrilo, že si potrebuje rozvíjať práve spôsobilosti zamerané na 
diagnostikovanie individuálnych charakteristík žiaka. A tak je naozaj možné, že učitelia 
činnosti spojené s diagnostikovaním nevykonávajú a skutočne im v danej oblasti chýba 
teoretický backround, ktoré im ako vzdelávatelia môžeme poskytnúť prostredníctvom 
vhodných programov kontinuálneho vzdelávania a tak priamo ovplyvniť aj vykonávanie 
týchto činností v edukačnej praxi. 

 

 

38 BABIAKOVA, S. 2010. Teacher’s Auto-Evaluation And Professional Development. In ICERI 2010 
Proceedings CD : conference proceedings, international conference of education, research and innovation, 
Madrid, 15th - 17th of november 2010. Madrid : International Assotiation of Technology, 2010. S. ISBN 978-
84-614-2439-9 
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4 Záver  

Diverzita vo vyučovaní si vyžaduje diferencovaný prístup. Ten však nie je možný bez 
adekvátneho poznávania a diagnostikovania žiaka. Integračné trendy a snaha optimalizovať 
rozvoj každého jednotlivca odklonenie kladú oveľa vyššie požiadavky na diagnostikovanie 
a vedenie žiaka so špeciálnymi potrebami v podmienkach bežných základných škôl. Činnosti 
spojené s diagnostikovaním, tvorba a realizácia individuálneho výchovno-vzdelávacieho 
plánu integrovaného žiaka, rozhovory s rodičmi, ako aj konzultácie s učiteľmi a ďalšími 
odborníkmi o žiakoch a pedagogickej činnosti, prostredníctvom ktorých učiteľ poznáva 
a diagnostikuje žiakov sa stávajú neodmysliteľnou súčasťou každodennej práce mnohých 
učiteľov, čo deklarujú aj v štúdii uvádzané výskumné zistenia. žiaľ, musíme konštatovať, že 
samozrejmosťou nie sú pre všetkých. A práve preto je aj problematike diverzity, diferenciácie 
a diagnostikovania venovať neustálu pozornosť.  
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