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Abstrakt: Cieľom príspevku je podať výsledok teoretického výskumu zameraného na 
skúmanie problematiky výchovy v dielach talianského pedagóga Luigiho Giussaniho 
a amerického filozofa  Alasdaira MacIntyra. Obaja autori sa odlišným spôsobom zaoberajú 
problematikou etického a filozofického pohľadu na výchovu. Výskum vznikol v rámci 
výskumného projektu: Tri ikony pedagogiky budúcnosti: Giussani, Morin, MacIntyre na 
univerzite v Turíne. Príspevok prináša analýzu pohľadu na problematiku motívu konania 
človeka, skúma teoretický fundament výchovy k cnostiam a dôležité faktory pôsobiace na 
výchovný proces v rámci primárneho vzdelávania. Príspevok obohacuje poznanie teórie 
výchovy a antropológie výchovy. 
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Abstrakt: The aim of the contribution is to provide the result of theoretical research focused 
on education in the work of Italian educationist Luigi Giussani and American philosopher 
Alasdair MacIntyre. Both authors study ethical and philosophical view on education, though 
each in his own way. The research is part of a larger research project conducted  at university 
in Torino, called Three icons of the pedagogy of the future: Giussani, Morin, MacIntyre. The 
contribution provides analysis of the view on motivation of human acting and examines 
theoretical fundament of education towards virtues and important factors affecting 
educational process within the primary education. Thus the contribution enriches the 
knowledge of theory of education and anthropology of education. 
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1 Úvod 

Každé malé dieťa miluje počúvať, keď mu niekto rozpráva. Príbeh, história je pre neho niečo 
fascinujúce prichádzajúce prostredníctvom hlasu dospelého. „Príbeh je pre neho, aspoň po 
prah dospievania, obrovský neoddelený tok.“1 Kto rozpráva príbeh nie je iba zástupcom tohto 
príbehu, ale je s ním zviazaný. Dieťa tak začína vnímať svoj malý život spolu s 
predchádzajúcimi generáciami. Dieťa si ani tak nevyberá podľa protikladu správny – 
nesprávny (dobrý – zlý), skôr podľa toho, kto vzbudí u neho sympatiu a kto antipatiu.  O čo 
jednoduchšia a priamejšia je dobrá postava, o to ľahšie napadne dieťaťu identifikovať sa s ňou 
a odmietnuť inú zlú postavu. Dieťa sa neidentifikuje s kladným hrdinom preto, že je dobrý, 
ale preto, že je hlboko pozitívne oslovené jeho bytím. Dieťa sa nepýta: Chcelo by som byť 
dobré?, ale: Komu by som sa chcelo podobať?2   
V roku 2008 prebiehal na univerzite v Turíne v Taliansku zaujímavý projekt s názvom: Tri 
ikony pedagogiky budúcnosti: Giussani, Morin a MacIntyre.  Cieľom tohto projektu bolo 

1 GILLINI, G.  – ZATTONI, M. Parlare di Dio ai bambini, ovvero educazione religiosa dei genitori e dagli 
educatori. Brescia: Editrice Queriniana, 2001,  s.154.  
2 VARGOVÁ, M. Rozprávka ako prostriedok pre utváranie hodnôt rómskeho dieťaťa predškolského veku. In: 
Zb. z európskej konferencie Vzdelávanie od útleho veku, šanca pre všetky deti. Bratislava : OMEP, 2008.  
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z pedagogického pohľadu zanalyzovať diela týchto troch autorov. Prvý - Luigi Giussani žil 
v rokoch 1922 – 2005. Bol to taliansky teológ, ktorý založil hnutie Communione Liberatione, 
zamerané predovšetkým na formáciu mladých ľudí a intelektuálov. Jednou z jeho 
najznámejších kníh je kniha – Riziko výchovy.  Druhým je ešte žijúci americký filozof 
Alasdair MarcIntyre (1929), ktorý je na Slovensku a v Čechách známy knihou Ztráta cnosti. 
Obaja títo autori nie sú priamo pedagógovia, ale ich myšlienky sú veľmi silné pre 
pedagogickú obec. V závere uvádzame malú časť výskumu zameraného na čítanie príbehov 
deťom v predškolskom a mladšom školskom veku rodičmi.  
 

2  Luigi Giussani  - skúsenosť a výchova 

Keď Giussani hovorí o výchove objavuje sa u neho pojem skúsenosť.  Podľa neho 
konfrontácia človeka so všetkým pochádza z prvotnej skúsenosti, ktorá je vytvorená 
preosiatím všetkých skúseností jestvovania človeka. Každý človek má možnosť (podľa 
Giussaniho právo a povinnosť) porovnávať všetko, čo mu život ponúka, so svojou základnou 
skúsenosťou.  V čom spočíva táto základná skúsenosť? „Ide o súhrn požiadaviek 
a evidentných právd, ktorými človek disponuje, keď vstupuje do konfrontácie so všetkým, čo 
jestvuje.“3  
Mnohými menami je možné nazvať požiadavky, ktoré stoja pri zrode našich skutkov. Môže to 
byť túžba po šťastí, požiadavka spravodlivosti, potreba pravdy. Tieto požiadavky sú iskrou,  
ktorá uvádza do činnosti ľudský motor. Kým sa táto iskra neobjaví, nevznikne nijaký pohyb, 
neprejaví sa nijaká ľudská dynamika. Akékoľvek ľudské utrpenie, od toho najjednoduchšieho 
až po to najdlhšie zvažované, s ďalekosiahlymi dôsledkami, možno vysloviť len na základe 
súhrnu pôvodných, evidentných právd a potrieb, ktorými človek disponuje. 
Na základe vypovedaného sa dá základná skúsenosť definovať, ako suma kritérií vlastných 
ľudskej podstate. Tieto kritériá sú vnútorne späté s komplexom potrieb a evidentných právd, 
s ktorými mama priviedla na svet každého človeka.4 Výsledky úvahy o sebe samom musí 
každý človek kriticky analyzovať, aby v konfrontácii s pôvodnou skúsenosťou, ktorá je  
všetkým vrodená, mohol dospieť k hodnoteniu. Ak sa pozornosť sústredí na rôzne sociálne 
determinanty výchovy, v spomínanom prípade matku dieťaťa, je zaujímavé vnímať 
rozdielnosť, ktorú matka z Ohnivej zeme, eskimácka matka či japonská matka, u dieťaťa 
spôsobí. No táto rozdielnosť nie je rozdielnosťou tak veľkou, aby sa nedala zovšeobecniť 
a pomenovať základnou skúsenosťou.  Keď tieto ľudské bytosti vyslovujú slovo ja, ide vždy 
o množstvo rozličných prvkov, pochádzajúcich z rôznych historických období, tradícií, 
okolností. Slovo ja však používajú bezpochyby aj vtedy, keď hovoria o vnútri, o srdci, ktoré 
je v každom z nich rovnaké, hoci sa prejavuje tými najrozličnejšími spôsobmi. „Toto srdce je 
totožné so základnou skúsenosťou, ktorá nás presvedčivým spôsobom privádza k pôvodnej 
vrúcnosti, s akou ľudská bytosť preniká realitu, v snahe zjednotiť sa s ňou.“5 Jednota života 
podľa Giussaniho vychádza z troch faktorov. 1. Zo stretnutia s objektívnou skutočnosťou. 2. 
Zo schopnosti pochopiť zmysel tohto stretnutia.  3. Z vedomia vzájomného vzťahu medzi 

3 GIUSSANI, L.  Il senso religioso.  Milano : BUR Saggi, 1997, s.18.  
4 Porov. GIUSSANI, L.  Il senso religioso.  Milano : BUR Saggi, 1997.  
5 GIUSSANI, L.  Il senso religioso.  Milano : BUR Saggi, 1997, s.20.  
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významom udalosti, s ktorou sa stretávame a významom vlastnej existencie. 6   Tu sa 
dostávame k dôležitému bodu a to k tomu, aký je konečný zmysel všetkého, čo človek koná. 
Daný autor charakterizuje skúsenosť v súvislosti s odhalením zmyslu. Nosné je pochopenie, 
že  skúsenosť charakterizuje pochopenie veci, odhalenie jej zmyslu. Predpokladá pochopenie 
zmyslu veci, objavenie k čomu daná vec slúži. „Skutočná skúsenosť mobilizuje a zvyšuje našu 
schopnosť prijímať, našu schopnosť milovať..“7 Preto aj skúsenosť necharakterizuje natoľko 
činnosť alebo mechanické nadväzovanie vzťahov s realitou. V skúsenosti je zahrnuté 
pochopenie zmyslu veci.  
Podľa Giussaniho vychovávať znamená pomáhať duchu človeka vstupovať do plnosti reality. 
To znamená, že „úlohou výchovy je rozvinúť všetky štruktúry jedinca až k ich plnej realizácii 
a súčasne potvrdenia všetkých možností aktívneho prepojenia týchto štruktúr s celou 
skutočnosťou, realitou.“8 Vychovávať znamená ponúkať. „Základný princíp výchovy spočíva 
v tom, že jej spôsob, jej dynamika musí viesť k pochopeniu života, k láske k nemu.“9 Brať 
život vážne, mať úctu k životu.  Ak je škola miestom výchovy, musí nutne byť miestom 
uvádzania do plnosti reality. Môžeme povedať: miestom, kde skúsenosť života smeruje 
k totálnemu uvedomeniu. Vychovávať, vzdelávať tak teda znamená uviesť jednu osobu do 
totálnej reality podľa všetkých činiteľov. Cieľom výchovy je  tak formovanie nového človeka, 
ktorý by stále  viac konal za seba a stále viac za seba pristupoval k okolitému prostrediu. 
Rozvoj samostatnosti vychovávaného človeka prestavuje pre rozum a srdce vychovávateľa, 
i pre jeho lásku určité riziko, ale iba vďaka tomuto riziku je možné, aby nastala konfrontácia 
utvárajúca osobnosť človeka vo vzťahu ku všetkému, čo ho obklopuje.  
 

3 Alasdair MacIntyre  - rozprávanie a výchova 

Alasdair MacIntyre sa v súvislosti s problematikou zmyslu toho, čo človek koná dostáva 
k problematike cností. Podľa neho sa uplatňovanie cností vypláca nielen samé pre seba – 
človek nemôže byť skutočne statočný alebo spravodlivý, keby sa pre cnosti usiloval iba pre ne 
samotné, ale má ďalší zmysel a účel, a cnosti skutočne najskôr človek môže oceniť až vtedy, 
keď pozná tento zmysel a účel.  Za to, čo má zmysel MacIntyre považuje - žiť dobre svoj 
život, pričom cnosti prispievajú k dobru celého ľudského života.10 Pre neho je dôležitý proces, 
prostredníctvom ktorého človek prichádza k objaveniu zmyslu života. Konečný zmysel sa 
nezhoduje s uspokojením našich túžob. Nezhoduje sa s odpoveďou na dobro, ktoré nás 
uspokojí, ale s hľadaním plnosti, s hľadaním života, ktorý je sám o sebe hodný, aby sme ho 
žili. Zmysel života nemôže byť iba esteticky kontemplovaný, alebo bezplatne prijatý, ale 
vyžaduje slobodne volené a realizované konanie.11  
Je potrebné si uvedomiť, že problematika cností, problematika žitia dobre svoj život súvisí 
s hľadaním.  Jednota ľudského života sa tak stáva jednotou naratívneho hľadania, ktoré je 
občas neúspešné, beznádejné. MacIntyre hovorí, že hľadanie neznamená hľadanie niečoho 
dopredu jasne špecifikovaného. Hovorí, že cieľ hľadania sa stáva zrozumiteľným až 

6 Porov. GIUSSANI, L. Il rischio educativo. Milaho : Rizzoli, 2005.  
7 GIUSSANI, L. Il rischio educativo. Milaho : Rizzoli, 2005, s. 86.    
8 GIUSSANI, L. Riziko výchovy. Praha : Zvon. ISBN 80-7113-184-9, s. 45. 
9 GIUSSANI, L. Riziko výchovy. Praha : Zvon. ISBN 80-7113-184-9,  s.93 
10 Porov. MACINTYRE, A. Ztráta ctnosti. Praha : Oikoymenh, 2004. ISBN 80-7298-082-3,  s. 320.  
11 Porov. MELINA, L. Azione: epifania dell´amore, Siena : Cantagalli, 2008, s. 34. 
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v priebehu hľadania a tým, ako sa človek stretáva a vysporadúva s konkrétnymi ťažkosťami, 
nebezpečenstvami, pokušeniami, komplikáciami, ktoré v každom hľadaní vytvárajú epizódy 
a príhody. „Hľadanie je vždy spojené s poznávaním podstaty toho, čo hľadáme a zároveň so 
sebapoznávaním.“12  
Ústrednou tézou sa tak javí myšlienka, že „človek je vo svojich konaniach a praxi, rovnako 
ako vo svojich fikciách, bytostne živočíchom rozprávajúcim príbehy. Nie je bytostne 
rozprávačom príbehov, ktorý si robí nárok na pravdivosť, ale stáva sa ním vo svojich 
dejinách.“13 Do existencie ľudskej spoločnosti vstupuje s jednou, či viac postavami, ktoré sú 
mu prisúdené. S rolami, ku ktorým bol  prinútený a musí zistiť, aké sú tieto role. Je dôležité, 
aby  dokázal porozumieť tomu, ako na neho druhí reagujú a ako si budú vykladať jeho 
reakcie. Počúvaním príbehov sa deti učia poznať, kto je dieťa a kto je rodič, ktoré postavy 
môžu vystupovať v dráme, do ktorej sa narodili, a ako to na svete chodí. 
Pedagógovia venujúci sa elementárnej pedagogike tvrdia, že keď deti zbavíme príbehov, 
stanú sa z nich úzkostlivé bytosti, neisté v konaní a reči. Žiadnej spoločnosti, vrátane tej našej 
nie je možné porozumieť inak než prostredníctvom určitej zásoby príbehov, ktoré sú jej 
prvotnými dramatickými zdrojmi. A preto má samozrejme pravdu i morálna tradícia siahajúca 
od heroickej spoločnosti až ku stredovekým dedičom, podľa ktorých zohráva rozprávanie 
príbehov kľúčovú úlohu v našej výchove k cnostiam.14 V oblasti naratívnosti sa vyskytujú dva 
základné aspekty. Jedným je samotný človek – ja a druhým sú všetci ostatní, ktorí sú súčasťou 
jeho príbehu. Človek má byť pripravený predložiť určité vysvetlenie toho, čo urobil, čo sa mu 
stalo, alebo toho, čoho bol svedkom vo svojom doterajšom živote. „Na jednej strane som to, 
za čo som v dobe žitia svojho príbehu, ktorý prebieha od môjho narodenia až do mojej smrti, 
oprávnene považovaný druhými; na druhej strane, som subjektom dejín, ktoré prináležia mne 
a nikomu inému a ktoré majú svoj zvláštny význam.“15  
Pedagogika nanovo odhaľuje prepojenie rozprávania so skúsenosťou. „Umožniť subjektu, aby 
vyrozprával vlastnú skúsenosť, z pedagogického hľadiska znamená ponúknuť mu možnosť 
usporiadať si to, čo prežil, zorganizovať to pre poslucháča logicky pochopiteľným spôsobom, 
odhaliť vlastné stavy duše a vlastnú schopnosť interpretovať objektivizovaný obsah, vystaviť 
sa konfrontácií s inými ľuďmi, ktorí preložili analogickú skúsenosť, diskutovať 
s nezúčastnenými o samotnej skúsenosti, byť docenený ako tvorca skúsenosti.“16 Rozprávanie 
pomáha rozprávajúcemu naučiť sa niečo o sebe, ako o aktívnom subjekte, ktorý je schopný 
rozhodnutí a činov.  Povzbudzuje poslucháča pýtať sa, premýšľať nad skúsenosťou iných 
a nad vlastnou, vybrať z vyrozprávaného života pokyny, ktoré by napomohli lepšiemu 
chápaniu okolitého sveta. „Umožňuje tomu, kto číta alebo počúva, dostať sa do samotnej 
hĺbky osobitných existenčných rozhodnutí.“17 
Aj dnešné dieťa dokáže pohotovo zanechať sledovanie televízneho programu, aby mohlo 
počúvať skutočný príbeh, aby si mohlo vypočuť príbeh, ktorý mu niekto blízky prečíta. 
Osoba, ktorá číta mu dáva možnosť pýtať sa, zopakovať vypočuté a pod. Ale prečo je 
rozprávanie, čítanie príbehov tak fascinujúce pre deti? Pretože buduje a posilňuje vzťah. Je to 

12 MACINTYRE, A. Ztráta ctnosti. Praha : Oikoymenh, 2004. ISBN 80-7298-082-3. s. 255. 
13 MACINTYRE, A. Ztráta ctnosti. Praha : Oikoymenh, 2004. ISBN 80-7298-082-3. s. 252. 
14 Porov. MACINTYRE, A. Animali, razionali, dipendenti. Milano : Vita e Pensiero, 2001.  
15 MACINTYRE, A. Ztráta ctnosti. Praha : Oikoymenh, 2004. ISBN 80-7298-082-3,  s. 254. 
16 PATI, L. Famiglie affidatarie. Bresca :  La Scuola, 2008. ISBN 978-88-350-2286-2,  s. 33.  
17 PATI, L. Famiglie affidatarie. Bresca :  La Scuola, 2008. ISBN 978-88-350-2286-2,  s. 34. 
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cyklický vzťah.  Rozprávajúci, čítajúci je závislý od svojich poslucháčov. Zachytáva ich 
pohľad, môže pozorovať mieru koncentrácie na ich tvárach, vníma ich mimiku, pozoruje aké 
emócie práve prežívajú. Doba, v ktorej žijeme však často na tieto základné metódy výchovy 
dieťaťa predškolského a mladšieho školského veku zabúda.  
 

4 Parciálny výskum 

V rámci danej problematiky naratívnosti sme s v spolupráci so študentmi predškolskej 
a elementárnej pedagogiky skúmali koľko času venujú rodičia čítaniu svojím deťom. Skúmali 
sme to u štyroch skupín respondentov. U samotných rodičov, ktorí majú deti v predškolskom 
veku, alebo mladšom školskom veku a zaujímalo nás aj to, ako to vidia samotní učitelia 
predprimárneho a primárneho vzdelávania. Celkovo sa výskumu zúčastnilo 1292 
respondentov z toho 338 učiteľov predprimárneho vzdelávania, 285 učiteľov primárneho 
vzdelávania, 372 rodičov detí predškolského veku a 267 rodičov detí mladšieho školského 
veku.  Nie je možné uviesť všetky súvislosti a výsledky, preto vyberáme len určitú časť.  
Prvý graf je výsledkom odpovedí učiteľov predprimárneho vzdelávania a druhý výsledkom 
odpovedí učiteľov primárneho vzdelávania. Zaujímalo nás, ako učitelia hodnotia to, koľko 
času z ich pohľadu čítajú rodičia svojim deťom týždenne. 

 
Najviac až 56 % učiteľov označilo odpoveď– menej ako hodinu týždenne.  Až 15% rodičov, 
podľa predpokladu učiteľov deťom predškolského veku doma vôbec nečíta.  

 
Z grafu číslo dva je zrejmé, že odpoveď  - menej ako hodinu týždenne čítania predpokladajú 
aj učitelia primárneho vzdelávania. Uviedlo to až 52 % respondentov danej skupiny ( t.z.148 
učiteľov) Zaujímavosťou je, že v porovnaní s grafom č.1, v tejto skupine respondentov 0 % 
označilo poslednú možnosť, že rodičia čítaj deťom viac ako 5 hodín týždenne. 
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Tú istú otázku, ktorú sme položili učiteľom, sme sa pýtali aj priamo rodičov. V porovnaní 
s grafom č.1, je oveľa vyššie percento rodičov, ktorí hovoria, že svojim deťom čítajú hodinu 
až tri hodiny týždenne. Je otázne, či učitelia majú nesprávny odhad, resp. pesimistickejšie 
vnímanie, alebo sa rodičia viac nadhodnotili. 

 
Podobne sme skúmali ako je to u rodičov detí mladšieho školského veku. V porovnaní 
s grafom č.3, kde rodičia uviedli, že dieťaťu nečítajú, čo uviedlo len 8 %, u rodičov detí 
mladšieho školského veku až 27 % rodičov uviedlo, že dieťaťu nečíta. Dalo by sa 
predpokladať, že dieťa mladšieho školského veku si už čítava samo.  Výsledky parciálneho 
prieskumu s uvedením len časti výsledkov, teda môžeme zhrnúť. Z pohľadu učiteľov, rodičia 
deťom predškolského a mladšieho školského veku čítajú menej ako hodinu týždenne. (tzn. 
cca 8 min. denne)  Rodičia ale tvrdia, že čítanie pre ich dieťa im zaberie hodinu až tri hodiny.  
 

5 Záver 

Už Aristoteles si uvedomoval, že transformáciou skúsenosti niekoho do umeleckého diela, sa 
sprostredkuje určitý umelecký zážitok a dielo sa stáva nástrojom poznania. “Potešenie z 
drámy posilňuje podľa Aristotelovho názoru činnosť a napomáha k poznaniu.”18 Ľudia zo 
záľubou pozerajú na obrazy, navštevujú divadlá, čítajú knihy, počúvajú príbehy. V každom 
človeku je ukrytý smäd po poznávaní a prostredníctvom príbehov iných sa čiastočne 
uhasína, no nikdy nie úplne. „Ten, ktorý vychováva, nemôže uniknúť pred výnimočnou 
úlohou rozprávania: a je správne, aby sa naň pripravil čítaním, materiálmi, ochotou voči 
požiadavkám, otázkam, doplňujúcim informáciám, ktoré rozprávanie vyprovokuje. Môže si 
byť istý, že deti sa nikdy nenasýtia a nikdy ich nebude  

18 ARISTOTELES, Poetika. Praha : Orbis, 1964, s.34. 
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nudiť a že mu budú vďačné s otazkou: Kedy nám zase porozprávaš rozprávku?”19   
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