Skusenost’ a rozpravanie v hPadani zmyslu, alebo eticky pohl’ad
na primarne vzdelavanie o¢ami Giussaniho a Macintyra
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Abstrakt: Cielom prispevku je podat vysledok teoretického vyskumu zameraného na
skumanie problematiky vychovy v dielach talianského pedagéga Luigiho Giussaniho
a amerického filozofa Alasdaira Maclntyra. Obaja autori sa odliSnym spdsobom zaoberaju
problematikou etického a filozofického pohl'adu na vychovu. Vyskum vznikol v rdmci
vyskumného projektu: Tri ikony pedagogiky buddcnosti: Giussani, Morin, Maclntyre na
univerzite v Turine. Prispevok prinasa analyzu pohl'adu na problematiku motivu konania
Cloveka, skiima teoreticky fundament vychovy k cnostiam a dolezité faktory pdsobiace na
vychovny proces v ramci primarneho vzdelavania. Prispevok obohacuje poznanie tedrie
vychovy a antropoldgie vychovy.
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Abstrakt: The aim of the contribution is to provide the result of theoretical research focused
on education in the work of Italian educationist Luigi Giussani and American philosopher
Alasdair Macintyre. Both authors study ethical and philosophical view on education, though
each in his own way. The research is part of a larger research project conducted at university
in Torino, called Three icons of the pedagogy of the future: Giussani, Morin, Maclntyre. The
contribution provides analysis of the view on motivation of human acting and examines
theoretical fundament of education towards virtues and important factors affecting
educational process within the primary education. Thus the contribution enriches the
knowledge of theory of education and anthropology of education.
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1 Uvod

Kazdé malé diet'a miluje poctivat, ked’ mu niekto rozprava. Pribeh, historia je pre neho nieCo
fascinujuce prichadzajuce prostrednictvom hlasu dospelého. ,,Pribeh je pre neho, aspon po
prah dospievania, obrovsky neoddeleny tok.“! Kto rozprava pribeh nie je iba zastupcom tohto
pribehu, ale je s nim zviazany. Dieta tak zaCina vnimat svoj maly zivot spolu s
predchadzajicimi generdciami. Dieta si ani tak nevyberd podla protikladu spravny —
nespravny (dobry — zIy), skor podl'a toho, kto vzbudi u neho sympatiu a kto antipatiu. O ¢o
jednoduchSia a priamejSia je dobra postava, o to I'ahSie napadne dietat'u identifikovat’ sa s iou
a odmietnut’ int zIG postavu. Diet'a sa neidentifikuje s kladnym hrdinom preto, Ze je dobry,
ale preto, Ze je hlboko pozitivne oslovené jeho bytim. Dieta sa nepyta: Chcelo by som byt
dobré?, ale: Komu by som sa cheelo podobat??

V roku 2008 prebiehal na univerzite v Turine v Taliansku zaujimavy projekt s nazvom: Tri
ikony pedagogiky buducnosti: Giussani, Morin a Maclintyre. Ciel'om tohto projektu bolo

LGILLINI, G. - ZATTONI, M. Parlare di Dio ai bambini, ovvero educazione religiosa dei genitori e dagli
educatori. Brescia: Editrice Queriniana, 2001, s.154.

2 VARGOVA, M. Rozpravka ako prostriedok pre utvaranie hodn6t romskeho dietata predskolského veku. In:
Zb. z eurdpskej konferencie Vzdeldvanie od Utleho veku, Sanca pre vSetky deti. Bratislava : OMEP, 2008.
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z pedagogického pohl'adu zanalyzovat’ diela tychto troch autorov. Prvy - Luigi Giussani Zil
v rokoch 1922 — 2005. Bol to taliansky teolog, ktory zaloZil hnutie Communione Liberatione,
zamerané predovSetkym na forméciu mladych Tudi a intelektualov. Jednou z jeho
najzndmejSich knih je kniha — Riziko vychovy. Druhym je eSte Zijaci americky filozof
Alasdair MarcIntyre (1929), ktory je na Slovensku a v Cechach znamy knihou Ztrata cnosti.
Obaja tito autori nie si priamo pedagdgovia, ale ich myslienky st velmi silné pre
pedagogickl obec. V zavere uvadzame mala ¢ast’ vyskumu zameraného na Citanie pribehov
detom v predSkolskom a mladSom Skolskom veku rodi¢mi.

2 Luigi Giussani - skusenost’ a vychova

Ked’ Giussani hovori o vychove objavuje sa uneho pojem skuasenost. Podla neho
konfrontacia ¢loveka so vSetkym pochadza z prvotnej skisenosti, ktora je vytvorena
preosiatim vSetkych skusenosti jestvovania ¢loveka. Kazdy c¢lovek ma moznost’ (podla
Giussaniho pravo a povinnost’) porovnavat’ vSetko, ¢o mu zivot ponuka, so svojou zakladnou
skasenostou.  V ¢om spoCiva tato =zakladna skusenost? ,Ide o suhrn poZiadaviek
a evidentnych pravd, ktorymi ¢lovek disponuje, ked” vstupuje do konfrontacie so vsetkym, co
jestvuje.«®

Mnohymi menami je mozné nazvat’ poziadavky, ktore stoja pri zrode naSich skutkov. Méze to
byt tizba po Stasti, poziadavka spravodlivosti, potreba pravdy. Tieto poziadavky su iskrou,
ktora uvadza do ¢innosti /udsky motor. Kym sa tato iskra neobjavi, nevznikne nijaky pohyb,
neprejavi sa nijaka 'udska dynamika. Akékol'vek I'udské utrpenie, od toho najjednoduchsieho
az po to najdlhie zvaZované, s d’alekosiahlymi désledkami, mozno vyslovit' len na zaklade
suhrnu pévodnych, evidentnych pravd a potrieb, ktorymi ¢lovek disponuje.

Na zéklade vypovedaného sa da zakladna skusenost’ definovat’, ako suma Kritérii vlastnych
Pudskej podstate. Tieto kritéria st vnttorne spité s komplexom potrieb a evidentnych pravd,
s ktorymi mama priviedla na svet kazdého &loveka.* Viysledky Gvahy o sebe samom musi
kazdy Clovek kriticky analyzovat, aby v konfrontacii s pdvodnou skusenostou, ktora je
vSetkym vrodend, mohol dospiet’ k hodnoteniu. Ak sa pozornost’ ststredi na rézne socialne
determinanty vychovy, Vv spominanom pripade matku dietata, je zaujimavé vnimat
rozdielnost’, ktorl matka z Ohnivej zeme, eskimacka matka ¢i japonska matka, u dietata
spdsobi. No tato rozdielnost’ nie je rozdielnostou tak velkou, aby sa nedala zovSeobecnit’
a pomenovat’ zakladnou sktsenostou. Ked’ ticto I'udské bytosti vyslovuja slovo ja, ide vzdy
0 mnoZstvo rozlicnych prvkov, pochadzajucich zr6znych historickych obdobi, tradicii,
okolnosti. Slovo ja vSak pouzivaju bezpochyby aj vtedy, ked’ hovoria o vndtri, o srdci, ktoré
je v kazdom z nich rovnaké, hoci sa prejavuje tymi najrozli¢nejSimi spésobmi. ,,Toto srdce je
totozné so zakladnou skusenostou, ktora nas presvedCivym spdsobom privadza k povodnej
vricnosti, s akou I'udska bytost’ preniké realitu, v snahe zjednotit’ sa s fiou.“® Jednota Zivota
podl'a Giussaniho vychadza z troch faktorov. 1. Zo stretnutia s objektivnou skuto¢nostou. 2.
Zo schopnosti pochopit’ zmysel tohto stretnutia. 3. Z vedomia vzajomného vzt'ahu medzi

¥ GIUSSANI, L. 1l senso religioso. Milano : BUR Saggi, 1997, s.18.
* Porov. GIUSSANI, L. Il senso religioso. Milano : BUR Saggi, 1997.
®> GIUSSANI, L. 1l senso religioso. Milano : BUR Saggi, 1997, s.20.
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vyznamom udalosti, s ktorou sa stretdvame avyznamom vlastnej existencie. ©°  Tu sa

dostavame k délezitému bodu a to k tomu, aky je kone¢ny zmysel vSetkého, ¢o ¢lovek kona.
Dany autor charakterizuje skusenost’ v suvislosti s odhalenim zmyslu. Nosné je pochopenie,
Ze skusenost charakterizuje pochopenie veci, odhalenie jej zmyslu. Predpoklada pochopenie
zmyslu veci, objavenie k ¢omu dana vec sluzi. ,,Skutocna skiisenost mobilizuje a zvySuje nasu
schopnost’ prijimat, nasu schopnost milovat..“" Preto aj skusenost’ necharakterizuje natol’ko
¢innost’ alebo mechanické nadvédzovanie vztahov s realitou. V skusenosti je zahrnuté
pochopenie zmyslu veci.

Podl'a Giussaniho vychovavat’ znamend pomahat’ duchu ¢loveka vstupovat’ do plnosti reality.
To znamena, Ze ,,0lohou vychovy je rozvinut vsetky Struktury jedinca az k ich plnej realizacii
a suCasne potvrdenia vSetkych moznosti aktivneho prepojenia tychto Struktur s celou
skuto¢nostou, realitou.“® Vychovéavat’ znamena ponukat’. ,,Zakladny princip vychovy spociva
v tom, Ze jej sposob, jej dynamika musi viest k pochopeniu Zivota, k laske k nemu.“® Brat
zivot vazne, mat’ Uctu k zivotu. Ak je Skola miestom vychovy, musi nutne byt miestom
uvadzania do plnosti reality. M6zeme povedat: miestom, kde skusenost Zivota smeruje
k totalnemu uvedomeniu. Vychovavat’, vzdelavat’ tak teda znamena uviest’ jednu osobu do
totalnej reality podl'a vSetkych ¢initel'ov. Ciel'om vychovy je tak formovanie nového ¢loveka,
ktory by stale viac konal za seba a stale viac za seba pristupoval k okolitému prostrediu.
Rozvoj samostatnosti vychovavaného cloveka prestavuje pre rozum a srdce vychovavatela,
i pre jeho lasku urcité riziko, ale iba vd’aka tomuto riziku je mozné, aby nastala konfrontécia
utvarajuca osobnost’ ¢loveka vo vztahu ku vSetkému, ¢o ho obklopuje.

3 Alasdair Maclntyre - rozpravanie a vychova

Alasdair Maclntyre sa v suvislosti s problematikou zmyslu toho, ¢o ¢lovek kona dostava
k problematike cnosti. Podl'a neho sa uplatiiovanie cnosti vyplaca nielen samé pre seba —
¢lovek nemoze byt skutoéne stato¢ny alebo spravodlivy, keby sa pre cnosti usiloval iba pre ne
samotn¢, ale méa d’al$i zmysel a Gcel, a cnosti skuto¢ne najskor ¢lovek méze ocenit’ az vtedy,
ked’ pozna tento zmysel a ucel. Za to, o ma zmysel Maclntyre povazuje - Zit' dobre svoj
Zivot, pri¢om cnosti prispievaji k dobru celého udského Zivota.'® Pre neho je doleZity proces,
prostrednictvom ktorého ¢lovek prichadza k objaveniu zmyslu Zivota. Kone¢ny zmysel sa
nezhoduje s uspokojenim naSich tiZzob. Nezhoduje sa sodpoved’ou na dobro, ktoré nas
uspokoji, ale s hl'adanim plnosti, s hI'adanim zivota, ktory je sém o sebe hodny, aby sme ho
Zili. Zmysel zivota nemdze byt iba esteticky kontemplovany, alebo bezplatne prijaty, ale
vyZaduje slobodne volené a realizované konanie.™

Je potrebné si uvedomit, Ze problematika cnosti, problematika Zitia dobre svoj zivot suvisi
s hladanim. Jednota I'udského Zivota sa tak stava jednotou narativneho hladania, ktoré je
obcas neuspesné, beznadejné. MacIntyre hovori, ze hl'adanie neznamena hl'adanie nie¢oho
dopredu jasne Specifikovaného. Hovori, ze ciel hladania sa stdva zrozumitelnym az

® Porov. GIUSSANI, L. Il rischio educativo. Milaho : Rizzoli, 2005.

" GIUSSANI, L. Il rischio educativo. Milaho : Rizzoli, 2005, s. 86.

8 GIUSSANI, L. Riziko vychovy. Praha : Zvon. ISBN 80-7113-184-9, s. 45.

° GIUSSANI, L. Riziko vychovy. Praha : Zvon. ISBN 80-7113-184-9, s.93

% porov. MACINTYRE, A. Ztréata ctnosti. Praha : Oikoymenh, 2004. ISBN 80-7298-082-3, s. 320.
1 porov. MELINA, L. Azione: epifania dell’amore, Siena : Cantagalli, 2008, s. 34.
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Vv priebehu hl'adania a tym, ako sa ¢lovek stretava a vysporaduva s konkrétnymi t'azkost'ami,
nebezpecenstvami, pokuseniami, komplikaciami, ktoré v kazdom hladani vytvaraja epizddy
a prinody. ,,Hladanie je vidy spojené s poznavanim podstaty toho, ¢o hladdame a zdrovern so
sebapoznavanim.“*2

Ustrednou tézou sa tak javi myslienka, Ze ,,élovek je vo svojich konaniach a praxi, rovnako
ako vo svojich fikciach, bytostne zivocichom rozpravajucim pribehy. Nie je bytostne
rozpravacom pribehov, ktory si robi narok na pravdivost, ale stdva sa nim vo svojich
dejinach.“*® Do existencie Pudskej spolocnosti vstupuje s jednou, & viac postavami, ktoré st
mu prisudené. S rolami, ku ktorym bol prindteny a musi zistit,, aké su tieto role. Je dolezité,
aby dokézal porozumiet’ tomu, ako na neho druhi reaguju a ako si budu vykladat' jeho
reakcie. Pociivanim pribehov sa deti ucia poznat’, kto je dieta a kto je rodi¢, ktoré postavy
mozu vystupovat’ v drdme, do ktorej sa narodili, a ako to na svete chodi.

Pedagdgovia venujlci sa elementarnej pedagogike tvrdia, ze ked deti zbavime pribehov,
stan(i sa z nich Gzkostlivé bytosti, neisté v konani a redi. Ziadnej spoloénosti, vratane tej nasej
nie je mozné porozumiet inak nez prostrednictvom urcitej zasoby pribehov, ktoré su jej
prvotnymi dramatickymi zdrojmi. A preto ma samozrejme pravdu i moralna tradicia siahajlca
od heroickej spolo¢nosti az ku stredovekym dedi¢om, podla ktorych zohrava rozpravanie
pribehov klicovii iilohu v nadej vychove k cnostiam.** V oblasti narativnosti sa vyskytuju dva
zakladné aspekty. Jednym je samotny ¢lovek — ja a druhym su vSetci ostatni, ktori s sucast'ou
jeho pribehu. Clovek ma byt pripraveny predlozit’ uréité vysvetlenie toho, ¢o urobil, o sa mu
stalo, alebo toho, ¢oho bol svedkom vo svojom doterajSom Zzivote. ,,Na jednej strane som to,
za ¢o som v dobe Zitia svojho pribehu, ktory prebieha od méjho narodenia az do mojej smrti,
opravnene povazovany druhymi; na druhej strane, som subjektom dejin, ktoré prinalezia mne
a nikomu inému a ktoré maju svoj zvlastny vyznam.“*

Pedagogika nanovo odhal'uje prepojenie rozpravania so skisenost'ou. ,,Umoznit” subjektu, aby
vyrozpraval vlastnu skusenost’, z pedagogického hl'adiska znamend pontknut’ mu moznost
usporiadat’ si to, o prezil, zorganizovat’ to pre posluchaca logicky pochopiteI'nym spdsobom,
odhalit’ vlastné stavy duse a vlastnt schopnost’ interpretovat’ objektivizovany obsah, vystavit
sa konfrontacii sinymi [lud'mi, ktori prelozili analogicki sktsenost, diskutovat
s nezudastnenymi o samotnej skisenosti, byt doceneny ako tvorca skusenosti.«'® Rozpréavanie
pomaha rozpravajucemu naudit’ sa nieco o sebe, ako o aktivnom subjekte, ktory je schopny
rozhodnuti a ¢inov. Povzbudzuje posluchaca pytat’ sa, premySlat’ nad sktsenostou inych
anad vlastnou, vybrat zvyrozpravaneho Zivota pokyny, ktoré by napomohli lepSiemu
chapaniu okolitého sveta. ,,Umoznuje tomu, kto ¢ita alebo pocuva, dostat’ sa do samotnej
hibky osobitnych existenénych rozhodnuti.«*’

Aj dnesné dieta dokaze pohotovo zanechat sledovanie televizneho programu, aby mohlo
pocuvat’ skutocny pribeh, aby si mohlo vypocut’ pribeh, ktory mu niekto blizky precita.
Osoba, ktora ¢ita mu ddva moznost’ pytat’ sa, zopakovat vypocuté apod. Ale preco je
rozpravanie, Citanie pribehov tak fascinujlice pre deti? Pretoze buduje a posiliiuje vztah. Je to

> MACINTYRE, A. Ztrata ctnosti. Praha : Oikoymenh, 2004. ISBN 80-7298-082-3. s. 255.
3 MACINTYRE, A. Ztrata ctnosti. Praha : Oikoymenh, 2004. ISBN 80-7298-082-3. s. 252.
Y porov. MACINTYRE, A. Animali, razionali, dipendenti. Milano : Vita e Pensiero, 2001.

> MACINTYRE, A. Ztrata ctnosti. Praha : Oikoymenh, 2004. ISBN 80-7298-082-3, s. 254.
Y pATI, L. Famiglie affidatarie. Bresca : La Scuola, 2008. ISBN 978-88-350-2286-2, s. 33.
Y PATI, L. Famiglie affidatarie. Bresca : La Scuola, 2008. ISBN 978-88-350-2286-2, s. 34.
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cyklicky vztah. Rozpravajuci, Citajici je zavisly od svojich posluchacov. Zachytava ich
pohl'ad, méze pozorovat’ mieru koncentracie na ich tvarach, vnima ich mimiku, pozoruje aké
emocie prave prezivaju. Doba, v ktorej Zijeme v3ak casto na tieto zakladné metody vychovy
diet'at’a predskolského a mladSieho Skolského veku zabuda.

4 Parcialny vyskum

V ramci danej problematiky narativnosti sme s v spolupraci so Studentmi predSkolskej
a elementarnej pedagogiky skumali kol'’ko €asu venuju rodicia ¢itaniu svojim detom. Skumali
sme to u Styroch skupin respondentov. U samotnych rodi¢ov, ktori maja deti v predSkolskom
veku, alebo mladSom Skolskom veku a zaujimalo nas aj to, ako to vidia samotni ucitelia
predprimarneho a primarneho vzdeldvania. Celkovo sa vyskumu zacastnilo 1292
respondentov z toho 338 ucitelov predprimarneho vzdelavania, 285 ucitelov primarneho
vzdeldvania, 372 rodicov deti predskolského veku a 267 rodi¢ov deti mladsSieho Skolského
veku. Nie je mozné uviest’ vSetky suvislosti a vysledky, preto vyberame len ur€ita Cast’.

Prvy graf je vysledkom odpovedi uéitel'ov predprimarncho vzdelavania a druhy vysledkom
odpovedi ucitel'ov primarneho vzdelavania. Zaujimalo nés, ako ucitelia hodnotia to, kol'ko
¢asu z ich pohladu ¢itaja rodicia svojim detom tyzdenne.

Graf &.1: Frekvencia ¢itania rodic¢ov det'om
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Tyvp frekvencie
Najviac az 56 % uclitelov oznacilo odpoved— menej ako hodinu tyzdenne. AZ 15% rodicov,
podrla predpokladu ucitel'ov detom predSkolského veku doma vobec necita.

Graf €.2: Frekvencia Citania rodicov detom z pohl'adu
ucitel’a primarneho vzdelavania
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Z grafu ¢islo dva je zrejmé, ze odpoved’ - menej ako hodinu tyzdenne ¢itania predpokladaju
aj ucitelia primarneho vzdeldvania. Uviedlo to az 52 % respondentov danej skupiny ( t.z.148
ucitel'ov) Zaujimavostou je, Zze v porovnani s grafom ¢.1, v tejto skupine respondentov 0 %
oznacilo posledni moznost, Ze rodicia ¢itaj detom viac ako 5 hodin tyZdenne.
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Graf ¢.3: Frekvencia Citania rodicov detCom
predskolského veku
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Tu istd otazku, ktort sme polozili ucitelom, sme sa pytali aj priamo rodicov. V porovnani
s grafom ¢.1, je ovel'a vysSie percento rodicov, ktori hovoria, zZe svojim detom ¢itaju hodinu
az tri hodiny tyzdenne. Je otazne, ¢i uditelia maji nesprdvny odhad, resp. pesimistickejSie
vnimanie, alebo sa rodicia viac nadhodnotili.

Graf ¢.4: Frekvencia éitania rodic¢ov det’om mladsieho
skolského veku

3% E neitam mu

30%

, W menej ako hodinu
25% .

Iyzdenne
20% |01 -3 hodiny

13 -5 hodin
10%

- W viac ako 5 hodin
0%

tvp frekvencie

Podobne sme skumali ako je to urodi¢ov deti mladSieho Skolského veku. V porovnani
s grafom ¢.3, kde rodi¢ia uviedli, Ze dietatu neéitaji, ¢o uviedlo len 8 %, urodi¢ov deti
mladSieho Skolského veku az 27 % rodiCov uviedlo, Ze dietatu necita. Dalo by sa
predpokladat’, ze dieta mladSieho Skolského veku si uz Citava samo. Vysledky parcidlneho
prieskumu s uvedenim len casti vysledkov, teda mézeme zhrut'. Z pohl'adu ucitel'ov, rodicia
detom predskolského a mladSieho Skolského veku ¢itaji menej ako hodinu tyzdenne. (tzn.
cca 8 min. denne) Rodicia ale tvrdia, Ze itanie pre ich dieta im zaberie hodinu aZz tri hodiny.

5 Zaver

UzZ Aristoteles si uvedomoval, ze transformaciou skusenosti niekoho do umeleckého diela, sa
sprostredkuje urcity umelecky zazitok a dielo sa stdva nastrojom poznania. “PoteSenie z
dramy posiliiuje podl'a Aristotelovho nazoru ¢innost’ a napomaha k poznaniu.”18 Ludia zo
zal'ubou pozeraju na obrazy, navstevuju divadla, ¢itaju knihy, po¢hivaja pribehy. V kazdom
Cloveku je ukryty smdd po pozndvani a prostrednictvom pribehov inych sa ciastocne
uhasina, no nikdy nie uplne. ,,Ten, ktory vychovava, nemdze uniknit pred vynimocnou
ulohou rozpravania: aje spravne, aby sa nan pripravil ¢itanim, materialmi, ochotou voci
poziadavkam, otdzkam, dopliiujucim informacidm, ktoré rozpravanie vyprovokuje. Moze si
byt isty, Ze deti sa nikdy nenasytia a nikdy ich nebude

8 ARISTOTELES, Poetika. Praha : Orbis, 1964, s.34.
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nudit’ a e mu buda vd’aéné s otazkou: Kedy nam zase porozpréavas rozpravku?”*
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