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Abstrakt: CLIL (Content and Language Integrated Learning) je inovativnim pfistupem
k vyuce cizich jazyku, ktery se v Evropé prosazuje od poloviny 90. let. Téméf dvacet let
vyzkumu této strategie bilingvniho vyucovani piineslo kontroverzni vysledky a odbornici si
pokladaji otazku, co z danych oc¢ekavani bylo splnéno a za jakych podminek ma vyuka typu
CLIL smysl. Cilem pfispévku je prezentovat vysledky analyzy vyzkumi, shrnout moznosti a
limity CLILu a nastinit perspektivy a vyzvy, které ucitele a odborniky na tuto oblast ¢ekaji.
Vyzkumy byly rozdéleny z hlediska jejich cili a metodologickych piistupli. Prvni oblast se
zabyva vystupy CLILu zaméfujici se na stupel osvojeni ciziho jazyka ¢i nejazykového
predmétu a vyuziva piedevsim kvantitativni metody, druhou sledovanou oblasti jsou procesy
v CLIL vyucovani, kde se vice uplatiiuje kvalitativni vyzkum, poptipadé smiSeny design.
Vysledky ztetelné ukazuji, ze vyuka typu CLIL je efektivni, co se tyka rozvoje kompetenci
v cizim jazyce, selhdvd vSak cCasto jako aktivizujici metoda zaméfend na Zaka, kterd by
smétovala ke konstruktivistickému pojeti vyuCovani tak, jak je v monografiich o CLILu casto
zminovano a odborniky oc¢ekavano. Piesto je zfejmé, ze CLIL tento potencidl pii dodrzovani
urcitych principli mé a soucasné¢ ze by respektovani téchto princip prospélo i1 jakémukoli
jinému typu vyucovani.
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Abstract: CLIL (Content and Language Integrated Learning) is an innovative approach to
foreign language teaching which has been popular since mid of nineties. Almost 20 years of
CLIL research brought controversial results. Experts on CLIL ask which expectations have
been fulfilled and which conditions are necessary for successful CLIL teaching. The objective
of this article is to present the analysis of the recent researches, summarize possibilities and
limitations of CLIL and outline prospects and challenges in this area. The researches were
divided according to their objectives and research methodology. The first area concerns
outcomes of CLIL focusing usually on performance in foreign languages. Quantitative
methodology is usually applied in this type of research. The second area deals with processes
in CLIL teaching where qualitative or mixed methodology is typical. The results show that
CLIL is efficient in developing foreign language competences but it often fails as an
activating student-centred strategy promoting constructivist approach. However, it is obvious
that CLIL has this potential when certain principles are followed and that those principles
would be beneficial for any other teaching approach.
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1 Uvod

Vyucovani typu CLIL (Content and Language Integrated Learning), Cesky jazykové a
obsahové¢ integrované uceni, Si V Evropé ziskava stale vEétsi pozornost. Prvni zkuSenosti
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experimentovani s CLILem ve Skolach vyzaduji odbornou reflexi a zpétnou vazbu, diky
CemuZ se Vv poslednich péti letech pocet studii sméfujici do této oblasti vyznamné zvysil.
Zatimco pocatky zkoumani CLILu byly typické pro porovnavani vykoni zaku, v poslednich
nékolika letech je ve vyzkumech patrna snaha o integrovani vSech tzv. 3Ps (product, process,
participants), k ¢emuz vyzyva naptiklad Bonnetova (2012). Ta vidi perspektivu vyzkumu
CLILu pravé v propojeni vystupii za soucasné analyzy procesti a pohledi vSech ucastnikti
tohoto typu vyuky, tedy zaku, ucitelt i rodica.

2 Vysledky vyzkumu CLILU

2.1  Kvantitativni vyzkum: vystupy CLILu

V ramci zkoumani vystupt CLILu jsou nejvice sledovany kompetence v cizim jazyce a
znalosti odborného pfedmétu. V této oblasti mizeme sledovat spolecné rysy
v metodologickém pfistupu. VétSina znich vyuzivad kvantitativni metody, nejcastéji
experiment. Experimentalni skupinu tvoii obvykle 2 az 5 tfid, ve kterych je zavedeno
vyucovani nejazykového predmétu v cizim jazyce. Dotazniky a testovani maji pak za cil
zjistit vykony zaki v zavislosti na zavadéni CLILu od vyucovani.

Jednozna¢né€ nejvice zkoumanou oblasti jsou kompetence v cizim jazyce, coz zietelné
reflektuje nejcetnéji citovana hypotéza a to, ze CLIL zefektivni osvojovani ciziho jazyka.
Vyzkumy zaméfené na kompetence v cizim jazyce jsou cCasto doprovéazeny testovanim
znalosti odborného ptedmétu, do kterého byl cizi jazyk integrovan.

Vysledky jednoznacné promlouvaji ve prospéch CLILu. Experimentalni skupiny jsou
zlepSuji v cizim jazyce a zaroven se nezhorSuji v odborném ptedmétu. Pozitivni vysledky jsou
stejné bez ohledu na stupent vzdélavani. Zaci maji vyznamné §ir§i slovni zasobu, 1épe
uplatiuji gramaticka pravidla, sebevédoméji pouzivaji cizi jazyk (Varkuti, 2010), v psaném i
pisemném projevu si méné ,,pujcuji” slova ze svého mateiského jazyka (Ruiz de Zarobe,
2010) a kone¢né maji mensi zabrany komunikovat v cizim jazyce (Dalton-Puffer, Christiane,
Hattner, J., Schindelegger, V., Smit, U., 2009).

Vyzkum dale ukazuje, Ze Zaci v programech CLIL, maji vétsi zajem o uceni se dalSim cizim
jazyk v tradi¢nich hodinach. Lasagabaster a Sierra (2009) ve sveé interpretaci vysledka tohoto
vyzkumu tvrdi, Ze CLIL nabizi smysluplngjsi pfilezitosti k vyuZiti ciziho jazyka, coz se
pozitivné odrazi v budovani postojt k uéeni se cizim jazyktm jako takovemu.

Zajimavé vysledky pak pfinasi nékteré finské studie tykajici se sebehodnoceni v cizim jazyce
a motivace se jazyky ucit, které ukazuji, Ze se Zaci CLIL programi citi oproti kontrolnim
skupindm Vv cizim jazyce spiSe jako neuspé$ni, to je vSak motivuje se jazyky dale ucit
(Seikkula-Leino 2007). Uspéchy CLILu déale dopliiuje Hoffmannova a Novotna (2005),
jejichz vyzkum tykajici se kognitivnich procest zakt ukazal, Ze se cizi jazyk pti vyuce CLIL
stava nastrojem pro zpracovavani a zapamatovani novych informaci a Ze jsou tyto procesy
hlubsi, nez kdy?Z je vyuka realizovand v jazyce mateiském.

Kvantitativni vyzkum CLILu je v3ak v poslednich letech vystaven kritice a to zejména kvuli
tomu, ze Casto srovnava nesrovnatelné. Na to narazi napiiklad Apselova (2012), ktera hodnoti
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némecky CLIL jako elitarsky, a dale Bruton (2012), ktery v reakci na excelentni vysledky
vyzkumti CLILu ve Spanélsku upozoriiuje, Ze jsou zaci do sekci CLIL vybirani a jedna se
tedy o zcela jinou skupinu zaku nez tu, ktera reprezentuje kontrolni skupinu. 1 z téchto davodi
je zajimavé nahlédnout rovnéz do kvalitativnich vyzkumu, které nabizi jiny pohled.

2.2 Kvalitativni vyzkum: procesy ve vyucovani, CLIL 7 perspektivy Zakii a ucitelit

Kvalitativni vyzkumy sledujici procesy ve vyucovani a pohledy jednotlivych ucastnikl vyuky
ziskavaji v posledni dobé velkou pozornost, protoze pomahaji odkryvat problémy a limity
CLILu lépe nez vyzkumy orientujici se pouze na vykony zakd. V ramci téchto studii jsou
Casto uplathovany metody jako hloubkovy rozhovor, skupinové rozhovory, pozorovani
V hodinach ¢i analyza audionahravek.

Velkd pozornost je vénovana CLILu z perspektivy zakt a ucitel. Naptiklad rozsahly
rakousky vyzkum zroku 2008 prinesl kontroverzni zjisténi, Ze zaci stiednich technicky
zaméfenych Skol na CLILu hodnoti pozitivné proménovani role ucitele, ktery ztraci roli
neomylného experta a piiblizuje se tak studentim. Duvodem je to, ze ucitel pfi hodinach
CLIL nemluvi dokonale cizim jazykem nebo mé naopak omezené znalosti v odborném
predmétu, coZ nastava v pripadg, Ze do hodin vstupuje ucitel pouze s aprobaci cizi jazyk. Z4ci
jsou diky tomu vice zapojeni a aktivizovani, protoze maji Sanci dostat se do role poradcu
(Dalton-Puffer, Christiane, Huttner, J., Schindelegger, V., Smit, U., 2009). Pohledem studenti
se zabyvala také Apselova (2012), ktera se zamétila konkrétné na zéky, kteii ze sekci CLIL
odesli zpét do bézné tiidy. Ti pfirozené vidéli hlavné negativa — jako nejvétsi problém
zminovali nemoznost Gcastnit se vyuky z divodu neporozuméni a na zakladé toho postupné
ztraceni motivace.

CLILem z pohledu ucitelt se zabyvala naptiklad Moateové (2011), ktera dosla ke zjisténi, ze
ucitelé velmi ¢asto pochybuji o svych kompetencich v cizim jazyce, pfi¢emz ¢ast z nich to
bere jako pfirozenou soucast uplatiiovani této vyjimecné nadro¢né metody, pro nezanedbatelné
procento z nich je to ale spiSe frustrujici zkuSenosti. Podobnou zkus$enost mé¢li i némecti
ucitelé prvniho stupné, ktefi se zapojili do implementovani CLILu v rdmci projektu ProCLIL.
Ti se citili pro CLIL nedostatecn¢ jazykové vybaveni, coz sice ve vétSin¢ piipadi
neznemoznilo realizaci vyucovani v cizim jazyce, zpusobovalo to ale zna¢né navySovani ¢asu
vénovaného ptipravam (Massler 2012). Stejné zkuSenosti sdileli i u€itelé zemépisu a biologie
ve vyzkumu etnografického charakteru, ktery provedl Goredema (2012). Ti soucasné uvadéli,
Ze Zaci nevzdy rozumi vykladu v cizim jazyce, respektive Ze je obtiZzné rozvijet znalosti a
soucasn¢ jazykoveé kompetence zaki.

Kvalitativni vyzkum v oblasti CLIL se dale zam¢&fuje na komunikaci v CLIL hodinach, kterou
zkoumala Dalton-Pufferovd (2007) a Ying-Yingova (2010). Vysledky zde byly zcela
VvV rozporu s ocekavanim. Oba vyzkumy totiz upozornily na to, Ze je vyuka pfili§ orientovana
na uditele a komunikace ve tfid¢ je charakteristicka pro vysoké procento jednoslovnych
odpovédi zakli a otdzek niz8i kognitivni naro€nosti. Tento nezadouci jev je vysvétlovan
ptedevsim nedostateénymi jazykovymi kompetencemi zaki, ktefi omezuji sviyj projev v cizim
jazyce na minimum.
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3 Moznosti a limity CLILU

Nahlédnuti do vysledkd vyzkumt CLILU ukézalo, ze ma tato strategie bilingvniho vyucovani
sve pozitivni i negativni aspekty. Zatimco vyhody CLILU jsou obecné znamé, jeho limity se
Objevuji az paralelné s jeho postupnych a stale intenzivnéj$im zavadénim do $kol. Cilem této
kapitoly je shrnout jeho pfinosy a soucasné¢ piekazky, které mohou branit ¢i komplikovat
implementaci CLILU do Skol.

Piinosy CLILU se zdaleka netykaji pouze rozvoje jazykovych kompetenci (Evropska komise,
2012): CLIL rozviji mezikulturni porozuméni a buduje zajem o cizi jazyky jako takove.
poskytuje prilezitosti nahlédnout obsah nejazykového piredmétu z ruznych perspektiv a to
pfedev§im diky vyuzivani autentickych materiali. Co se tyk4 organizacnich aspekti,
umoznuje studentim vétsi kontakt s cizim jazykem, aniZ by bylo nutné navySovat celkovy
pocet hodin. Na webovych strankdch evropske komise je také uvedeno, Ze vhodné dopliiuje
jiné predméty, podporuje vyuzivani inovativnich metod a forem prace ve vyuce a zvysSuje
Vedle téchto pozitiv je dale vyzdvihovano (COYLE, HOOD, MARSH 2010), Ze se jedna o
vybornou piipravu pro dalsi studium a uplatnéni na pracovnim trhu a to zejmeéna v piipadeé, ze
se v ramci hodin CLIL probira specificka slovni zasoba a terminologie daného predmétu, se
kterou je jinak obtizné se v ramci béznych hodin ciziho jazyka setkat. Za dal$i vyhodu je
rovnéz povazovano to, ze CLIL vytvaii situace, kdy je cizi jazyk pouzivan spontanné a
pfirozené, a ve kterych jde pfedevs§sim o dorozuméni se, nikoli o zcela bezchybné gramatické
struktury. V idealnim piipadé¢ je CLIL navic metodou, ktera propaguje konstruktivisticky
piistup ve vyucovani a stavi do centra déni zéka nikoli ucitele.

Vysledky vyzkumt v ptedchozi kapitole nastinili rovnéz oblasti, ve kterych tato metoda
narazi na problémy a nespliiuje ocekavani odborné vetejnosti. Jako hlavni problém se jevi
rozpor V jazykovych kompetencich zdki a znalostech pfedmétu, do které¢ho je CLIL
integrovan. Jinymi slovy Zaci nemaji Casto dostate¢né jazykové dovednosti na to, aby se
mohli plné Gcastnit vyuky obsahu. To pak zpusobuje vySe zminénou orientaci vyuky na
uditele, ktery soucasné rezignuje na otazky vy3Si kognitivni naroCnosti a spokoji se
s jednoduchymi odpovéd'mi zaku. Slabsi zaci mohou negativné hodnotit fakt, ze se nemohou
zapojit do takové miry, jak by jim to umoznoval jejich jazyk matetsky. DalSim casto
citovanym problémem je frustrujici pocit ucitele, ze jeho jazykové kompetence nedostacuji
pro vyuku piedmétu v cizim jazyce.

Je ziejmé, ze CLIL neni za kazdych okolnosti pfinosny do takové miry, jak je nékdy
automaticky piedpokladano. Existuje vSak cela fada principt, které mohou pomoci realizovat
efektivni hodiny CLILu.

4  Principy uspéSného CLILU

CLIL typicky pro svou dualitu cili je velmi naro¢ny na pfipravu a poskytuje diky tomu také
vEtsi prostor pro vznik problému, jak ukazaly vySe popsané vysledky vyzkumi. Cilem této
kapitoly je prezentovat nékteré principy, jejichZz dodrZzovani mulize pomoci tyto pickazky
odstranit a realizovat Gispé$nou a efektivni vyuku CLIL.

267



Mezi klicové principy patii zejména zajisténi odpovidajici kognitivni ndrocnosti u
vyucovaného obsahu a jazyka zaroven, k ¢emuz mtze pomoci prace s Bloomovou taxonomii
(Smidova, Tejkalova, Vojtkova 2012).

Vzhledem k tomu, ze neporozuméni jazyku je v hodinach CLIL casté a pfirozené, je také
nutné zajistit vice rznych cest, které umozni zakiim porozumét v ptipadé potieby jinak nez
verbalné. Je vhodné nabidnout vizudlni podporu jako obrazky, plakaty, myslenkové mapy,
grafy, schémata, Casové osy, ale také naptiklad karticky s kliCovymi frazemi nebo
gramatickou strukturou. Dale 1ze CLIL dobie integrovat do hodin, kde Zaci pracuji s modelem
nebo provadi experiment. U mladSich zaki je mozné vyuzit dramatizaci nebo zapojit metodu
TPR (total physical response), pii které je informace spojena s pohybem. Nabidnutim vice
riznych cest k porozumeéni jsou rovnéz respektovany rizné potieby zaku, jejichz strategic a
styly uéeni se cizimu jazyku se mohou liit. Pfi vyuce typu CLIL neni vyloucené ani vyuZziti
matefského jazyka — prace se slovnikem, pielozeni klicovych slov i obcasny preklad ucitele.
Diilezitym aspektem je také dostatecné opakovani.

Souhrn metod, které Zakovi pomahaji najit vlastni cestu k feseni, je v odborné literatuie
nazyvan jako scaffolding (Cesky ,leSeni* nebo ,,opora“). Scaffolding by mél byt jednou
Z ptirozenych soucasti vyuky CLIL.

Co se tyka forem prace, CLILu vyhovuje skupinova prace ¢i prace ve dvojicich, kdy dochézi
ke vzajemnému sdileni, Zaci komunikuji, spolupracuji, pomahaji si porozumét. Jesté vice nez
v monolingvni vyuce je také nutnd schopnost ucitele diagnostikovat problémy jednotlivych
zékl a nabidnout ptipadné Sirsi moznosti podpory.

S5 Zavér

Témét zadny ze zminénych principt tspésné implementace CLILu neni specificky pouze pro
tuto metodologii, naopak je ziejmé, ze by podobny pfistup a vySe zminéné metody a formy
prace prospély i1 jakémukoli jinému typu vyucCovani. A pravé fakt, ze CLIL tento pfistup
propaguje, se zda byt vedle rozvoje jazykovych kompetenci jeho zdsadnim piinosem.
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