Piilezitosti k rozvijeni kompetence k ué¢eni ve vyukovych situacich
zemépisu: vysledky predvyzkumu
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Abstrakt:  Prispévek prezentuje vysledky predvyzkumu zaméfeného na prilezitosti
k rozvijeni kompetence k u¢eni ve vyukovych situacich zemépisu. Analyza 7 vyucovacich
hodin zemépisu je ukdzkou toho, jak analyzovat kompetenci k u¢eni v praxi. Kvantitativni
Cast se opird o kategoridlni systémy mapujici didaktické prosttedky a média; vyukové faze;
vyukové formy; kognitivni naro¢nost otazek; zadavatele; feSitele; hodnotitele otazek;
zpusob/formu zadavani; zptusob/formu feSeni; zpusob/formu hodnoceni otazek. Kvalitativni
¢ast pracuje s metodikou AAA.
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Abstract: The text presents results of the preliminary research which focuses on opportunities
for developing learning to learn in geography classroom situations. Analysis of 7 lessons
shows how to analyse learning to learn in practice. The quantitative part works with systems
of categories and the qualitative part works with AAA methodology.
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1 Uvod

Kompetence k uceni je konceptem novym, ktery se v ¢eském kurikulu objevil nedavno a jeho
ctablovani je mj. spojeno se zavadénim Skolnich vzdélavacich programt do Skolni praxe a
stejné jako dalsi kompetence je nastrojem inovace encyklopedického vzdélavani.

2 Teoreticka vychodiska a vymezeni zakladnich pojmu
2.1  PrileZitosti k uceni Vv kontextu kompetence k uceni

Vhodnym konceptem ke zkoumani procesu vyucovani a uceni jsou pfilezitosti k uceni
(McDonell, 1995). Podle Najvara a kol. (2011, s. 91) maji pfileZitosti k uc¢eni v uzSim pohledu
povahu ur€ité vyzvy, podnécujici Z8ky k tomu, aby se zabyvali u¢ivem (resp. ucebnimi
Ulohami a otazkami). Kompetence k uceni je zavisla pravé na dostupnych pfilezitostech k
uceni, které zakiim vyuka a v ni vytvofené vyukové situace zemépisu nabizi.

Kompetenci k uc¢eni chapeme jako dispozici ke zvladani situaci uceni: ,,je charakterizovana
porozuménim procesim uceni vcetné jeho reflexe, dovednostmi a schopnosti vytvaret
podminky pro vlastni uéeni, hledat a nachazet nastroje k podpote vlastniho u¢eni” (Chval a
kol., 2012, s. 12). Za ptilezitosti k rozvijeni kompetence K uceni autofi povazuji edukacni
vyzvy K zakovi, aby se ucil ucit se. Usuzujeme, ze dostupnost piilezitosti k uceni se ve vyuce
odviji od komplexity uc¢ebnich Uloh a otazek tesenych zaky — spiSe ty kognitivné narocné&jsi

Vv

mohou podporovat vy3Si kognitivni procesy a metakognici (srov. Rheinberg, Vollmeyer,
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2000). Specifikace prilezitosti k rozvijeni kompetence k uceni ve vyuce je z teoretického
hlediska problematika prozatim oteviena a komplikovana (podrob. Lokaji¢kova, 2013).

2.2 Vyukova situace

Realita je nekonecné slozita, a pokud ji chceme porozumét, je nutné se soustiedit a vybirat ty
Casti (vlastnosti), které povazujeme za podstatné pro zvolené cile (Slavik, 1995, s. 46). V
naSem vyzkumu identifikujeme mensi celky — vyukové situace, které jsou ve vyuce
navozovany Zzakovskou praci sucivem prostiednictvim feSeni uéebnich uloh a otézek.
Vyukovou situaci navozuje kontext — ,,pfipravna puda‘“ pro to, aby ucebni tiloha nebo otazka
byla zadéna (napf. pravodni slovo ucitele, kterym zéky piipravuje na vyklad nového uciva).
Ucebni ulohu a jeji zadani, feSeni a hodnoceni povazujeme za jadro vyukové situace. Ucebni
uloha je nejcastéji zadana formou otazky ze strany ucitele (srov. Vaculova, 2009, s. 43). Za
zakonCeni vyukové situace pokladame zménu vyukové formy, faze nebo tematickou zménu
otazek.

3 Metodologie vyzkumu

Cilem piispévku je sdélit, do jaké miry je rozvijena kompetence k uéeni ve vybranych vyukovych
situacich zemé&pisu a nabidnout jejich alterace. Vyzkum smiSeného charakteru je rozélenén do
dvou fazi: (1) kvantitativni analyza pfileZitosti k rozvijeni kompetence k u¢eni ve vyukovych
situacich zemé&pisu a (2) kvalitativni analyza piilezitosti k rozvijeni kompetence k uceni ve
vyukovych situacich zemépisu. Predvyzkum pracuje s jiz pofizenymi videozaznamy 7 hodin
zemé&pisu v 8. rocnicich na 2. stupni zékladni Skoly. Vyucovaci hodiny byly pofizeny pro
Gcely videostudie TIMSS 1999 (Roth a kol., 2006) a pracuji s u¢ivem o Ceské republice.

3.1 Kvantitativni analyza p¥ileZitosti k rozvijeni kompetence k uceni

Cilem kvantitativni faze je podrobné zmapovani prilezitosti K uceni v souboru vyucovacich
hodin zemépisu zaznamenanych prostiednictvim videozdznamu. Tzv. kvantitativni analyza
videozdznamu (Najvar a kol., 2011, s. 91) vyuZiva strukturovaného pozorovani — jiz pted
samotnym pozorovanim byly vytvofeny pozorované kategorie, které byly zaznamenavany
prostiednictvim kodovani v programu Videograph.

Sestaveno bylo 10 kategorialnich systému, které slouzi k podchyceni vyukovych situaci
z pohledu: (a) didaktickych prostfedkt a medii (ptevzato z videostudie fyziky Janik a kol.,
2007), (b) vyukovych fazi (ptevzato z videostudie zemépisu Hiibelova, 2009), (c) vyukovych
forem (ptfevzato z videostudie zemépisu Hiibelova, 2009), (d) kognitivni naro¢nosti otazek (s
vyuzitim kategorizace Svatitka, 2011), (e) zadavatele, (f) fesitele (pfevzato z Vaculova,
2009), (g) hodnotitele otdzek, (h) zpusobu/formy zadavéani, (i) zptsobu/formy feseni
(upraveno dle Vaculova, 2009), (j) zpuasobu/formy hodnoceni otdzek. Jednotlivé kategorie
kategorialnich systému jsou disjunktni (navzajem se vylucuji).

Ve vyuce jsme analyzovali vyukové situace realizované, nikoli potencialni ¢i avizované.
Identifikace téchto vyukovych situaci probihala na principu opakovaného pozorovani

! Ceské vyucovaci hodiny, pofizené videostudii TIMSS 1999, byly oficialng uvolnény k dal$im analyzam.
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videozaznamli a zaznamendvani vyukovych situaci na Casovou osu vyucCovaci hodiny.
Zaroven bylo zaznamendvano i Casové rozpéti vyukovych situaci. Za zacatek vyukové situace
povazujeme vySe zminény kontext, ktery vyukovou situaci uvadi.

3.2 Kvalitativni analyza prileZitosti k rozvijeni kompetence k uceni

Kvalitativni analyza, kli¢ova pro ndS vyzkum, si klade za cil analyzovat urcité situace a jejich
charakteristiky, majici potencidl kompetenci k uceni rozvijet. Kompetence k uéeni je z naSeho
pohledu nejvyssi cilova uroven a mélo by ji byt dosazeno prosttednictvim ,,8irokého*
transferu z vice dil¢ich situaci pii praci zaka s obsahem. Pokud chceme pracovat na rozvijeni
kvality vyuky prostiednictvim pfilezitosti k uéeni, neobejdeme se bez vyzkumného nastroje,
ktery by umoznil a usnadnil reflexi ucitelovy vyuky. Metodika AAA pracuje na principu
reflektivni praxe a mize byt vyuzivana vyzkumniky i uciteli s cilem zlepSeni kvality vyuky.
Metodika AAA popisuje vyukovou hodinu z pohledu zaka, ucitele a jejich ¢innosti. Jedna se
0 metodologicky postup o téech krocich: (1) Anotace zahrnuje poznatky o pozorované vyuce a
ptinasi zakladni poznatky o probiranych vyukovych situacich (kontext). (2) Analyza spociva v
rozboru vybranych vyukovych situaci (zde z pohledu kompetence k uceni). (3) Alterace
spociva v posouzeni kvality vyukové situace, navrhu alterace a jejim ptezkoumani. Mira
kvality situace je rozliSena do Ctyf trovni: (1) selhavajici, (2) nerozvinutd, (3) podnétna a (4)
rozvijejici. Urovné se 1idi v mife ptinosu pro zaky a tim i potiebou alteraci — kvalitativnich
zmén (Tab. 1).

Nastroj je zaméfen na posuzovani kvality vyukovych situaci z hlediska spojeni mezi rozvojem
kli¢ovych kompetenci a osvojovanim uéiva prostiednictvim kategorii: (a) zékladni pojmy
nebo dovednosti, (b) analyza a porozumeni obsahu a (C) zobecnovani, aplikace a
metakognice. Prvni troven predstavuje nauceni se pojmim, druhd Groven znac¢i porozuméni
konceptiim v kontextu ptislusného vyucovaciho pfedmétu a teprve tteti iroven je piesahem ke
kompetencim, tedy i ke kompetenci k uceni.

zékladni pojmy nebo i L, zobeciovani, aplikace a
. analyza a porozumeéni obsahu ;i
dovednosti metakognice
Situace
L . . Zakovské metakognice, fizeni
nabyvani znalosti konceptualizace . ., B .
Zkoumanl uceni a motivace
selhavajici - - - -
nerozvinuta + - - -
podnétna + + + nebo - -
rozvijejici + + + +

Tab. 1: Operacionalizace kategorii pro posuzovani kvality situaci vyuky z pohledu kompetence k uceni* (Janik a
kol., 2011, s. 110, upraveno autorkou)

Vyukove situace byly analyzovany z pohledu kompetence k uceni prostiednictvim kategorii:
(@) nabyvani znalosti, (b) konceptualizace, (c) Zakovské zkoumani a (d) metakognice, Fizeni

2 Oznageni kvality (+ nebo —) v polich tabulky je pouze orientaéni pomiickou, jejiZ vaha zavisi na kontextu, neni
tedy normativem pouZzitelnym za vSech okolnosti.
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uceni a motivace®. Nabyvéni znalosti spada do kategorie zakladnich pojmi nebo dovednosti;
konceptualizace a zdkovské zkoumani spadd do kategorie analyzy a porozuméni obsahu a
metakognice, fizeni u€eni a motivace je soucasti zobeciiovani, aplikace a metakognice.

4 Vysledky predvyzkumu

4.1 Vysledky kvantitativni analyzy p¥ileZitosti k rozvijeni kompetence k uceni

Kvantitativni analyze vyukovych situaci z pohledu rozvijeni kompetence k u¢eni ve vyuce
zemépisu bylo podrobeno celkem 7 vyucovacich hodin. V pozorovanych vyucovacich
hodinach jsme identifikovali celkem 39 vyukovych situaci o primérné délce 4:44 minut. Z
toho nejkratSi vyukova situace byla dlouha 00:30 minut a nejdelsi 18:08 minut. Pramérné
piipadlo 5,57 vyukovych situaci na jednu vyucovaci hodinu.

Nejcastéji pouzivanym didaktickym prostfedkem byla mapa (specificky didakticky
zemépisny prostiedek) a Z4ci s ni pracovali pramérmné 10:44 minut (zaroven byla zahrnuta i
v Kategorii vice médii soucasné). Nejvice byla zapojena vyukova faze zprostiredkovani nového
uciva (pramérné 11:08 minut) a zkouseni/provérka/kontrola ukohi (praimérmé 07:41 minut).
Naopak faze rekapitulace, kterd ptispiva k metakognitivni podpoie ucebniho procesu zak,
nebyla identifikovana vibec. Vyklad/prednaska/instrukce ucitele (pramérné 14:58 minut) a
rozhovor se tiidou (13:58 minut) byly v nejvice uplatnénou vyukovou formou.

V 39 vymezenych vyukovych situacich jsme identifikovali celkem 426 otazek. Na jednu
vyukovou situaci tak pfipadlo pramérmné 10,9 otazek, na vyucovaci hodinu 60,8 otazek.
Prevladaly ty méné kognitivné naro¢né — uzaviFené otazky nizsi kognitivni narocnosti (71 %
z celkového poctu) a oteviené otdzky nizsi kognitivni narocnosti (21, 6 % z celkového poétu).
Uzaviené otazky vyssi kognitivni narocnosti (7,3 % z celkového poctu) byly identifikovany
pouze ve dvou vyucCovacich hodinach a oteviené vyssi kognitivni ndrocnosti jsSme
nezaznamenali viibec.

Zadavatelem otdzek byl pievazné ucitel (pramérné 03:47 minut), Zakovské podnéty se
vyskytly spise ojedinéle (praimérné 2,7 sekund). Slovni zadani otazek (pramérné 03:29 minut)
prevladlo nad pisemnym (pramérné 00:23 minut). Resitelem otazek byl nejastéji zak
vwvolany ucitelem (pramémé 04:12 minut) a Zdci samostatné (03:59 minut). Zaci otazky fesili
predevsim slovne (primérné 07:12 minut) a pisemné (pramérné 04:00 minuty). Hodnotitelem
procesu feSeni byl ucitel (praimérné 01:33 minut) a pievladalo slovni hodnoceni (primérné
01:27 minut). Sami Z&ci se na hodnoceni feSeni otazek nepodileli.

4.2 Vysledky kvalitativni analyzy p¥ileZitosti K rozvijeni kompetence k uceni

U ptredvyzkumu kvalitativni ¢asti jsme zvolili vécné hledisko vybéru vyukovych situaci. U
vybéru jsme upiednostnili ty situace, u kterych jsme piedpokladali, Ze maji potencidl rozvijet
kompetenci k ueni v idealnim piipadé u vSech zaku ve téidé. Jedna se piedevsim o vyukové
situace vedené formou rozhovoru se tridou. Prostfednictvim metodiky AAA jsme v ramci
predvyzkumu analyzovali celkem 5 vyukovych situaci.

® Vychazime z kategorii kompetence k uceni, které definuje Ramcovy vzd&lavaci program pro zékladni
vzdélavani (Ramcovy vzdélavaci ..., 2007).
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Analyzované situace obstaly v kategoriich (a) nabyvani znalosti a (b) konceptualizace a
Caste¢né kategorie (d), v ptipadé rizeni uceni a motivace. Nejvice problematicka se jevila
oblast (c) Zakovského zkoumani a (d) metakognice (coz jen potvrzuje chybé&jici vyukova faze
rekapitulace, ktera k metakognitivni podpofe piispiva). Zakovské zkoumani souvisejici
s kognitivni aktivizaci zakd jsme nezaznamenali ani v jedné z péti analyzovanych situaci.
Metakognice ve tfech vyukovych situacich nebyla zastoupena vibec a ve dvou piipadech
pouze castecné (jednalo se ale o opakovani uciva a predevSim v téchto pfipadech by na
metakognici mél byt kladen dtiraz). Vyucujici se jednodusSe spokojily se spravnou odpovédi
Zaka a uz netrvaly na jejim zdtvodnéni. Nejvyssi Groven, ktera je pro rozvijeni kompetence
k uéeni zadouci, se tak do sledovanych vyukovych situaci promitla jen ¢aste¢né.

S5 Zavér

Schopnost ucit se nalezi k tém, které by mély byt u kazdého jedince postupné rozvijeny tak,
aby obstal v prubéhu skolni dochazky i v bézném zivote. Také proto by ji mél i Cesky vyzkum
vénovat nalezitou pozornost nejen v roviné praktické, ale i teoretické. VySe jsme se pokusili
stru¢né nastinit teoreticka vychodiska, stézejni pojmy a metodologicky postup kvantitativni i
kvalitativni faze ke zkoumani pfilezitosti k rozvijeni kompetence k uceni ve vyukovych
situacich zemépisu. Dale jsme stru¢né predstavili vysledky analyz. Pfredvyzkumna faze nas
presvédcila o funkénosti jednotlivych kategorialnich systémil i metodiky AAA.
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