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Abstrakt: Pravo na vzdélani je jednim ze zakladnich a nezpochybnitelnych
prav kazdého clovéka. Tento c¢lanek ovSem ukazuje, Zze v pripadé déti-
presidlenych barmskych uprchlikl toto pravo zcela naplfiovdno neni a Ze
zkoumana skupina nema efektivnhi moznost se plné ucastnit vzdélavaciho
procesu a mit z n&j uZitek. Nevhodné zarazovani déti-uprchlikd do roénikd
zakladni Skoly bylo identifikovdno jako jedna ze $esti bariér zplsobujicich
soucasny neuspokojivy stav inklusivni praxe. Cldnek dale popisuje pFiciny
tohoto jevu, ke kterym patri nedostupna pedagogicka diagnostika pro déti-
uprchliky spolu s nedostateénou spolupraci $kol a rodin déti-uprchlikd, a
také hrozici dUsledky, jako je nedokondené zakladni vzdé&lani, omezeny
pristup na trh prace a zavislost na socialnich davkach.
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Abstract: The right to education is a fundamental human right. This
article, however, asserts that this right is not fully observed in the case of
resettled Burmese refugees who cannot effectlively participate and benefit
from the education offered. Inappropriate grade placement was identified
as one of the six barriers responsible for the current unsatisfactory state of
inclusive practices. Furthemore, the article describes causal factors
including unavailable pedagogical assessment for refugee children together
with insufficient cooperation between schools and refugee families, as well
as the possible implications, such as uncompleted elementary education,
limited access to labour market and social benefits dependency.
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1 Uvod

Prostfedi Skoly je tradicné oznacovano jako vyznamny prostredek
podporujici integraci uprchlikl do spolednosti, jelikoZ zprostiedkovava
kontakt s mistni komunitou, znovu zavadi stabilitu do Zivota déti, poskytuje
bezpeéné prostiedi, zvyduje sebedlvéru déti a podporuje jejich socidlni,
psychologicky a intelektualni vyvoj (Rutter, 2003; Ager, Strang, 2008 a
dalSi). Dle soucasné ceské legislativy (Skolsky zakon ¢. 561/2004 Sb. a
vyhlaska ¢. 73/2005 Sb.) ma kazdé dité pravo navstévovat zakladni Skolu
bez ohledu na svij pravni status ¢ narodnost a zarover v souladu s trendy
inklusivniho vzdélavani také navstévovat béznou Skolu v misté bydliste,
ktera mu poskytne kvalitni vzdélani s adekvatni podporou. Ceska republika
v tomto ohledu ovdem =zUstdvd teréem mezindrodni kritiky zejména
v otazkach vzdélavani deti se socio-kulturnim znevyhodnénim (viz napf.
rozsudek Evropského soudu pro lidska prava v pripadu D.H. vs Ceska



republika) a v poctech déti navstévujicich specialni Skoly (Evans, 2000,
2003).

Inklusivni vzdélavani je velkou vyzvou pro Skoly celosvétove, nejenom pro
ty v Ceské republice. Znakem populace Skol v souCasném svété je totiz
velkd diverzita pramenici z ekonomickych i sociokulturnich trendd rychle se
meénici spolecnosti (Stanovich, Jordan, 1998, 2002). Vysledkem j

svych zakQ (ibid.). Ikluse je spiSe neZ stav proces (Ainscow, 2005), ktery
se vyznacuje svou multidimenzionalitou, mezi které patfi i plné clenstvi
v bézném a vékové vhodném prostredi mistni Skoly (Mitchell, 2005), coz je
charakteristika obzvlasté relevatni pro vysledky predkladaného vyzkumu.

V roce 2008 se Ceskd republika zapojila do celosvétového programu
presidlovani uprchlikd svym pilotnim programem, b&hem né&hoZ pfijala a
udélila azyl deviti barmskym rodindam z Malajsie. Tato skupina se stala
prfedmétem kvalitativni pfipadové studie pro svou dileZitost jednak pro
Ufad Vysokého komisafe OSN pro uprchliky (UNHCR), ktery je klicovym
partnerem pfi presidlovani uprchlikl a ktery byl také zadavatelem studie,
ale také pro Vladu Ceské republiky, ktera tento pilotni program schvélila a
planuje jeho pokracovani v nasledujicich letech. Skupina 40 barmskych
uprchliki nejprve stravila Sest mésich v integra¢nich stfediscich, poté se
jednotlivé rodiny presunuly do soukromého bydleni v obcich po celé Ceské
republice.

2 Cil vyzkumu a metodologie

Vyzkum si kladl za cil zmapovat a zanalyzovat inklusivni praxi ve vzdélavani
vybrané skupiny déti-uprchlikld. Konkrétni vyzumné otazky zahrnovaly
témata prlstupu k pedagoglcko psychologickému poradenstvi, zarazovani
déti-uprchliki do roénikl ZS, formy spoluprédce mezi €kolou a rodinou ditéte
a miry podpory, ktera se détem v jejich vzdélavacim procesu dostava.

Studie se Ucastnily vSechny presidlené barmské rodiny majici déti ve
Skolnim véku (celkem Sest rodin s 18 détmi), Skoly tyto déti vzdélavajici (tj.
20 uditell a rediteld &kol) a pét socidlnich pracovnik( spolupracujici s
barmskymi rodinami. Sbé&r dat pomoci semi-strukturovanych rozhovortd se
vSemi Ucastniky (s moznosti tlumoceni do/z barmstiny pres telefon),
pfimého pozorovani ve $kolach a studia dokumentt (dokumenty UNHCR,
Skolni zpravy a legislativa) se uskutecnil na podzim a v zimé roku 2009.
Rozhovory byly vedeny individudlné a trvaly od 30 minut do 3 hodin v
zavislosti na sdilnosti Ucastnika. Ziskana data byla nasledné analyzovana
pomoci zakotvené teorie (Glaser, Strauss, 1967). Znacna pozornost byla
vénovana také etické strdnce vyzkumu, kterd byla vedena smérnicemi
Britské asociace pedagogického vyzkumu (BERA, 2004) a mimojiné
zahrnovala informovany souhlas vSech zucastnénych (u
nezletilych i zakonnych zastupcd), moznost kdykoli z Géasti na vyzkumu
odstoupit a kodovani vsSech vlastnich a geografickych jmen, aby identita
Ucastnikd byla zachovdna v anonymité.



3 Vysledky vyzkumu

“Kluka jsme zaradili do 4. tfidy, protoze to bylo napsané v tom dopise, co nam
prisel z minulé Skoly v blizkosti integracniho stfediska. Co jiného jsme méli délat,
vzdyt on nemumi poradné ¢esky?” (Reditel o 16 letém chlapci)

Vysledky této kvalitativni pripadové studie ukazaly, Ze pravo déti na
inklusivni vzdélavani neni zcela naplihovano a Zze zkoumana skupina déti-
uprchlikd nema efektivni moZnost se plné G&astnit vzdéldvaciho procesu a
mit z n&j uzitek. Nevhodné zafazovani déti do ro¢nikd bylo identifikovano
jako jedna z Sesti bariér (vice viz Bacakova, 2009), kterym vybrana
skupina déti-uprchlikd, jejich rodi¢d a kol v sou¢asné dobé Celi.

B&hem rozhovorl vy$lo najevo, 2e mnohé z dotdzanych déti byly zafazeny
az o pét ro¢nikl nize, nez by odpovidalo jejich v&ku a vzdélavaci historii, tj.
délce a obsahu predchoziho vzdélani, a dUrovni socialniho a kognitivniho
vyvoje. Z prostudovanych dokumentl také vyplynulo, Ze zafazeni do
ro¢nikd nebylo podpofeno Zadnou pedagogickou ani psychologickou
diagnostikou ditéte (pfiklady zafazeni viz tabulka 1). Divodem k zafazeni
déti do nizdich ro&niki dle slov tediteld kol byla nedostatednd znalost
Ceského jazyka. Otdzka, jakym zplsobem mélo zafazeni ditéte do nizsiho
rocniku napomoci akvizici ¢eského jazyka, ovsem nebyla nikdy uspokojivé
zodpovézena.

” délka predchoziho " . ‘oo

vék iz - zarazeni do rocniku
vzdeélani

18 8 let 4. tfida/7. tfida
17 9 let 4. tfida/9. tfida
16 ? 4. tfida

16 8 let 4. trida/7. trida
13 7 let 4. tfida/6. trida

Tabulka 1. Pfiklady nevhodného zafazeni déti-uprchlikd®

Zarazeni 17 leté divky s ukonCenymi deviti lety Skolni dochazky do 4.
ro¢niku ZS je zarazejici, stejné jako ,nékolikaroCnikovy skok® , ktery
mnohé z déti ucinily ze dne na den opét bez validni pedagogické
diagnostiky. V prib&hu rozhovori s dé&tmi dale vyslo najevo, Ze ani
jednomu z nich nebyla dana prilezitost se ke svému zarazeni vyjadrit,
prestoze mnohé z nich s nim nebyly spokojené. Tento pristup je v rozporu s
mezinarodné uznanym pravem déti vyjadrit své nazory ve vécech, které se
jich dotykaji, coz Skolni dochazka bezpochyby je. Témto jejich nazoram dle
¢l. 12 Umluvy o pravech ditéte musi byt dana nalezitd vaha v souladu s

! Dvoji informace ve sloupci ,zafazeni do roéniku® indikuje, Ze déti byly

pozorovany ve dvou Skolach, tj. ve Skole v blizkosti integracniho centra a ve sSkole,
kterou navstévovaly po prestéhovani do soukromi.



vékem a vyspélosti ditéte. Stejna situace (s jednou vyjimkou, kdy rodi¢ na
vlastni zadost do zarazeni ditéte do roCniku aktivné zasahl) se opakovala i u
rodi¢h déti-uprchlikd.

Zahrani¢ni odborna literatura se shoduje, Ze nevhodné zarazeni ditéte-
uprchlika do rocniku je jevem castym a velmi zavaznym (Leon, 1996;
Birman et al., 2001; Luciak, 2004; Community Relations Commission,
2006). Stejné tak se objevuji pripady, kdy je dité-uprchlik nespravné
zarazeno do specialni Skoly (Spaulding et al., 2004; Storost, 2009).
Niessen a Huddlestone (2010) potvrzuji, Zze Skolam casto chybi kompetence
a zkusenosti, aby mohly spravné zhodnotit zakovy predchazejici vzdélavaci
zkusenosti a jeho potencidl, a dodavaji, ze zarazeni ditéte do kolektivu,
ktery neodpovida jeho véku, ma negativni vliv na jeho vzdélavaci i socialni
vyvoj. Sami pedagogové udavaji, ze zarazeni ditéte do vékem
odpovidajiciho ro¢niku i v pripadech, ze Zak nema dostatek predchoziho
vzdélani pro takové zarazeni, se jevi jako nejuspésnéjsi (Community
Relations Commision, 2006). Kanu (2008) ve svém vyzkumu s africkymi
studenty-uprchliky v Kanadé pisSe, ze také oni byli ¢asto nevhodné zarazeni
do roéniku, coz pro studenty bylo velmi frustrujici. U&astnici kanadské
studie narozdil od prekladaného vyzkumu vypovidali, ze roc¢nik, do kterého
byli zatazeni, je pro né pfili§ obtizny. V kazdém pfipadé je oviem dileZité,
aby studenti-uprchlici méli pfed svym zafazenim a v prub&hu Skolni
dochazky pristup k citlivé a validni pedagogické a psychologické
diagnostice, aby tak bylo mozné predchazet frustraci a socialnimu ponizeni
téchto déti a aby byl Iépe podporovan jejich akademicky potencial. V
soutasné dobé& neexistuje mnoho moznosti k diagnostice déti-uprchlikd?,
jelikoz  bézné  pouzivané  diagnostické  materidly  pedagogicko-
psychologickych poraden jsou silné kulturné a jazykoveé zavislé. Tento fakt
ma pak vazné dlsledky nejen v oblasti zatfazovani déti-uprchlikl do
ro¢nik, ale také negativhé dopadd na socidlni status a psychologické
prospivani ditéte ve skole.

4 Diskuse

Dusledky sou&asné situace pro déti respondenty nezahrnuji pouze frustraci,
socialni ponizeni a bariéry v kognitivnim i socialnim vyvoji popsané vyse,
ale v pripadé Ceské republiky také ohroZeni samotného dosazeni
zakladniho vzdélani. Studie ukazala, ze dvé z dotazanych déti budou muset
opustit zakladni Skolu bez dosazeného zakladniho vzdélani, jelikoz zakladni
Skoly je dle skolského zakona mohou vzdélavat pouze do 18. roku véku.
Nedokoncené zakladni vzdélani pak silné komplikuje proces integrace
téchto déti do spoleCnosti - jejich nového domova, pfistup k dalSimu
vzdéladvani a na trh prace. Dlsledky mohou presahnout aZ v zavislost na
socialnich davkach a v nizké spolecenské uplatnéni.

2 Diagnostika specializovand na dé&ti-uprchliky a cizince je mozna

v Diagnostickém Ustavu pro déti- cizince (Modra skola), kterd ovSsem probiha
rezidenéni formou dobrovolnych pobytQ, jejichz vhodnost pro dé&ti-uprchliky je
z psychologického hlediska silné diskutabilni.



Otazka zafazeni déti do roénikd oteviela také problematiku spoluprace
Skoly s rodinou ditéte, kterd je mnohymi autory vnimana jako klicova pro
Skolni Uspéch ditéte (Cornfield, Arzubiaga, 2004; Hek, 2005 a dalsi).
Z vysledkl studie vyplynulo, Ze Zadny z rodi¢l se nelcastnil procesu
vybéru Skoly pro své dité ani vybéru roc¢niku. Tato praxe je zcela v rozporu
s konceptem smysluplného zapojeni uprchlikd do procesu rozhodovani ve
vécech ovliviujicich jejich zivot, kterym vzdélani déti je a ktery je soucasti
lidsko-pravniho pristupu vnimajiciho uprchliky jako aktivni uUcastniky a
partnery, narozdil od pristupu postaveném pouze na potrebach, ktery
uprchliky vnima jako pasivni prijemce pomoci (UNHCR, 2008).

Popsana praxe poukazuje na to, ze vzdélavani vybrané skupiny déti-
uprchliki zcela postrddd inklusivni charakter, ktery je zakladnim
pozadavkem soucasného Skolstvi celosvétové, jiz jen z toho dlvodu, Ze
mnohé z dotdzanych déti nemély moznost navstévovat vékové vhodné
prostredi skoly.

5 Zaveér

Zjisténa situace mimojiné zada zajisténi citlivé a validni pedagogické a
psychologické diagnostiky déti-uprchlikd pfed jejich zafazenim do roénikd i
v prib&hu &kolni dochazky, aby tak mohla $kola plné podporovat jejich
akademicky, socialni i psychologicky vyvoj v inklusivnim prostredi. K tomu
neni, jak jiz bylo receno, v soucasné dobé mnoho moznosti, jelikoz
pedagogicko-psychologické poradny a Skolni psychologové nemaji potrebné
Skoleni ani testové baterie pro praci s détmi z odliSného kulturniho
prostfedi a s omezenou znalosti Ceského jazyka. Vzhledem k rostoucimu
poctu déti-cizincl na ¢&eskych &koldch a zapojeni Ceské republiky do
programu presidlovani je ovsem nutné, aby této problematice byla v blizké
budoucnosti vé&novana dostateénd pozornost jak ze strany pedagogl a
psychologl, tak i ze strany statu a programi vysoko$kolského vzdé&lavani
budoucich pedagogt/psychologl. Zaroveri oviem pedagogové a socialni
pracovnici musi postupovat v souladu s mezinarodné uznanymi standardy,
které ddvaji uprchlikim a jejich détem pravo Gc&astnit se vdech &innosti
majici vliv na jejich Zivot.
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