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Abstrakt: Piispévek predstavuje ndhled na budouci vyzkum zabyvajici se zpisoby hodnoceni
détského vytvarného projevu u uciteld matetskych Skol a u déti pifedskolniho véku. Cilem
vyzkumu je podrobné popsat zjisténé zpusoby a kategorizovat je s ohledem na kvalitu
a efektivitu vyuky.
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Abstract: The text present a view to future research into methods of assessment children’s
visual expression teachers in kindergartens and pre-school children. The aim of the research is
to describe in detail the ways identified and categorize them with regard to quality and
effectiveness of teaching.
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1 Uvod

Zptsoby edukace v ptredSkolnim vzdélavani urcuje v soucasné dobé Ramcovy vzdélavaci
program pro predSkolni vzdélavani (2004, dale jen ,,RVP PV*). Ten je oproti predchazejicim
programim koncipovan zcela odlisSn€, nezahrnuje v sobé didaktiku jednotlivych obord.
Ucitelé tak dostavaji vice volného prostoru v rozhodovani, jakym zptisobem budou
k vytvarnym ¢innostem piistupovat. Kvalita a efektivita vyuky této discipliny se tak v praxi
vyrazné lisi.

2 Kapitola

V souvislosti s vySe uvedenym nas zajima4, jak se ona zminéna volnost projevuje konkrétné na
problému hodnoceni tviir€ich Cinnosti. Jelikoz tvotivost by s sebou méla nést zejména takové
vlastnosti, jako je novost a originalita, je nemozné stanovit jeden Zebfic¢ek hodnoceni pro
jednu €innost, jako tomu lze napiiklad u ucebni Glohy z matematiky. Projektované zpisoby
hodnoceni ve vzdélavacich programech, potazmo v metodikach na né navazujicich, se
Vv pribéhu historie vyvijely riznymi sméry. Dva krajni poly této cesty miZzeme oznacit jako
techné a areté (viz slavik, 2005). K techné, zjednodusené by se dal tento termin definovat jako
ta naucitelna, stereotypni, ,,femeslna“ strdnka umeni, sméfovala metodika vytvarnych ¢innosti
aZz do roku 1978. Zcela zasadni obrat v orientaci hodnoceni zpisobilo nékolik vyznamnych
udalosti. Prvni z nich byla konference, kterd se konala v praze v roce 1964 jako doprovodny
program vystavy ,,dit¢ a svét™. Za dalsi vyznamnou udélost miizeme povazovat konferenci s
nazvem ,,uméni a vychova“, uspofadanou mezinarodni organizaci insea v praze o0 dva roky
pozd¢ji. Obé mezindrodni zaseddni reagovala predev§im na tehdejsi ,,boom* tvofivosti a na
dalsi poznatky soudobé psychologie. Zduraziovana byla také potieba prozitku, jako
vhodného impulsu pro détskou tvorbu, a spontaneita, jez je nutnym ptredpokladem pro
uplatnéni tvofivosti. Svymi vychodisky tak zejména tyto dvé konference a naptiklad téz
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vydani knihy j. UZzdila édry, klikyhdaky, pandci a auta (1974), presmérovavaji tendence
vytvarné pedagogiky k druhému poélu, areté, jez zastituje myslenkovou podstatu expresivniho
vyjadfovani. Pravé s ohledem na historii jsme si stanovili tfi vlastni modely hodnoceni
vytvarnych ¢innosti. Prvni, model vychovavajici femeslnika, odpovida nejstarSimu obdobi a
smétuje nejvice k techné. Kritérii, kterd v ném byla pii hodnoceni uplatiiovana predevsim,
byla opticka napodoba skute¢nosti, peclivost, Cistota, pfesnost, jasna srozumitelnost pro
piijemce apod. Ucitel se mé¢l zaméfovat spise na hledani nedostatkli a vysvétlovat détem, jak
pristé pracovat 1épe. Model respektujici tvurce, sméfujici naopak k areté, odpovida drunému
historickému obdobi. To kon¢i oficidlné osnovami z roku 1988. Ty vSak byly platné az do
zavedeni rvp pv vroce 2004. Ve druhem modelu mél ucitel naopak hledat na vytvarném
projevu vyhradné ptednosti a dit¢ mél pokarat pouze, pokud vidél, ze se nesnazi (uzdil,
SaSinkova, 1980). Idealnim feSenim pro kvalitu vyuky z hlediska efektivniho rozvoje
osobnosti ditéte vSak neni ani jedna z uvedenych krajnich moZnosti. Poloha, kterou pro
efektivni rozvoj osobnosti ditéte potiebujeme, se nachazi mezi témito poly (slavik, 2005).
Tteti, model chapajiciho se tviirce, odpovida ve vyvoji kurikularnich dokumentti obdobi po
roce 2004, kdy se rdmcovymi vzdélavacimi cili pro piedSkolni vzdélavani oficidlné staly:
rozvoj ditéte, jeho uceni a poznavani, ziskani osobnostnich postoji a osvojeni hodnot (rvp pv,
2004). Tento model piimo souvisi s artefiletikou, pojetim vytvarné vychovy piichazejicim na
konci 90. Let, jeZ je zalozeno na konstruktivistickém zptsobu uceni, na reflektivnim dialogu,
a prostfednictvim jeho na pochopeni vyznamu toho, co se u¢ime, co tvofime a co prozivame,
na uvédomovani si hodnot, které do uceni vstupuji, na kultivaci nejen vytvarného a tvirciho
mysleni, ale celé osobnosti tvirce. Artefiletické pojeti se zaméfuje také na socialni rozvoj
jedince, proto pii hodnoceni uplatiiuje i takova kritéria, jako jsou komunikativnost
a kooperace. Ucitel nehleda vyhradné nedostatky ¢i pfednosti, ale snazi se v dialogu s ditétem
piijit na mozna vylepSeni vysledného dila, alterace (kulka, 1994, slavik, 1994b).

Na hodnoceni détského vytvarného projevu se mizeme divat i ze stranky mozné miry
zapojeni se ditéte do hodnoticiho procesu. Pojeti s nejmensi moznou mirou zapojeni je pojeti
heteronomni (Slavik, 2003). Hlavni a posledni slovo v ném ma vzdy uditel. Dité¢ svymi
komentati usmériuje a vede ho k idealnimu vykonu. Ve formativnim hodnoceni se ucitel
snazi dit€ do celého procesu zapojit, aby porozumélo tomu, pro¢ je hodnoceno pravé takovym
zpusobem a pro¢ jsou uplatiovana pravé tato kritéria. Nejvetsi mira zapojeni ditéte je
u autonomniho hodnoceni, kdy ma dité¢ moznost svou praci na zakladé ptedchozich zkuSenosti
s formativnim hodnocenim samo hodnotit. Hodnoceni se tak stava osvojenou dovednosti,
cilem uceni. Ugitel jiZ nevystupuje v roli vidce, ale v roli radce.

Zpusoby hodnoceni realizované ucitelem, mizeme d¢lit nékolika zplsoby, a to napiiklad
z hlediska casového sledu na vstupni, pribézné a zavérecné (Sedlackova, Syslovd &
Stépankova, 2012), z hlediska piipravenosti na bezd&éné a zamémé, &i holistické a analytické
(Slavik, 1999), z hlediska toho, k ¢emu se vztahuje, na kriteridlni a normativni, a toto dale
podle toho, k jaké normé¢ je pfirovnavano (Slavik, 1999). Socialn¢ normované hodnoceni se
vztahuje k celé skupiné (tfida), individualné normované pak k dosavadnim vykonim ditéte,
jehoz prace se hodnoceni tykad. Pfimo k vytvarné vychové se vaze déleni hodnoceni podle
piistupu k chybé. To mize byt bud’ normativné direktivni, normativné dialektické, kreativni ¢i
tolerancéni (bliZze viz BartoSova, 1993, Slavik, 1994a).
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Poslednim vymezenim pro naSe téma je kategorizace potencialnich kritérii hodnoceni. Pokud
se zminujeme o zpusobu hodnoceni détského vytvarného projevu, nezahrnujeme sem pouze
vysledny produkt, ale i samotny proces tvorby. Kritéria jsme proto rozdélili podle toho, zda se
vztahuji k procesu nebo produktu vytvarné ¢innosti. Mezi kritéria pro hodnoceni produktu
fadime tzv. obecna estetickd kritéria (G¢innost, uspotadanost, intenzitu), dale pak barevnost,
psychologickou piiméfenost, autenticnost, originalitu a mnohé dalSi. Mezi Kkritéria pro
hodnoceni procesu pak fadime napf. snahu, uplatnéni ptredstavivosti a fantazie, hloubku
prozitku, uvédomeéni si hodnoty, kooperaci apod.

Po velmi zjednoduseném piedstaveni toho, jak chceme pojmout teoretické vymezeni
hodnoceni vytvarného projevu, se budeme zabyvat tim, jak ho chceme v praxi zkoumat.

2.1  Metodologie vyzkumu

V souvislosti s vySe uvedenym jsme si vymezili vyzkumné otazky: S jakymi zpisoby
hodnoceni pracuji ucitel¢ v predSkolnim vzdélavani? Jak hodnoti déti svlij vytvarny projev?
Pro prvni otazku jsme si stanovili tyto cile:

e C.1/ Zjistit, jaké zpusoby heteronomniho hodnoceni détského vytvarného projevu
uzivaji ucitelé v praxi.

e C.2/ Vysledovat, jak ucitelé v predskolnim vzdélavani hodnoti formativné.

e C.3/ Popsat, jak vypadaji pfilezitosti k autonomnimu hodnoceni, které déti
v souvislosti s autonomnim hodnocenim dostavaji.

V ramci cile C. 1 byly stanoveny dil¢i podcile, jez spocivaji v uloze, dozvédet se:

o C. 1A/ Jak ucitelé vnimaji détsky vytvarny projev.
e C. 1B/ Jaka kritéria pfi jeho hodnoceni uplatiiuji.
e C. 1C/ Jaké hodnoty jejich hodnoceni nese.

e C. 1D/ Kam pfi svém hodnoceni smétuji.

e C. 1E/ Kter¢ faktory jejich hodnoceni ovliviuji.

Pro zodpovézeni vyzkumné otdzky a naplnéni vSech vyty€enych cili jsme zvolili metodologii
jdouci kvalitativni cestou, coz ndm umozni jit ve zjiSténych faktech vice do hloubky.
ZastteSujici metodou bude viceCetnd ptipadova studie vybranych uciteld matetskych Skol.
Ucitelé budou vybirani tak, aby byla zajiSt€éna co nejvéEtSi variabilita moznych piistupt
k hodnoceni détského vytvarného projevu. Budeme s nimi délat rozhovor v polostrukturované
form¢, kdy jim budou kladeny otazky tykajici se jejich pojeti vyuky. Zjisténa fakta budou
konfrontovana s realizovanou praxi pomoci zac¢astnéného pozorovani. Poté budou ucitelé
pozadani, aby vybrali reprezentativni dila déti, a ta pak pfimo pied vyzkumnikem hodnotili.
Doplnénim zvolenych vyzkumnych metod bude pozorovani Skolni budovy jako mista pro
prezentaci vysledkidl vytvarné prace déti, tzv. svédectvi skolni budovy (Briicknerova, 2011).
Terénni poznamky a pifepsané audiozaznamy budou kdédovany pomoci obsahové analyzy,
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kategorizovany a systematizovany. Vysledkem bude zavérecnd zprava podrobné popisujici
zpusoby hodnoceni vytvarného projevu déti u vybranych ucitel.

Ke druhé vyzkumné otazce jsme si uréili cil C.4 ve znéni: jak pfi autonomnim hodnoceni
hodnoti svlij vytvarny projev déti. Opét volime kvalitativni design vyzkumu, tentokrat vSak
etnografii. Aby zjisténa fakta byla co nejrelevantné;jsi, povazujeme za dulezité se s détmi, jez
budou v tomto piipadé respondenty, blize seznamit a odstranit tak mozné prekazky zptisobené
jejich ostychem. Déti budeme pozorovat a povidat si s nimi nad dily, které realizuji nebo
pravé realizovaly, jejich vyroky budeme zaznamenavat pouze audionahravkou, aby byly
vysledky co nejméné zkreslené rusivymi vlivy. Neverbalni projevy doprovazejici komunikaci
zachytime formou nami vytvofenych symboll, piipadné osvédéenych emotikond.
Audiozdznamy i terénni poznamky budou analyzovany stejnym zptsobem jako u viceCetné
ptipadové studie. Zavére¢na zprava bude tentokrat popisovat hodnoceni vytvarného projevu
ze strany déti.

3 Zavér

Vyzkum je zatim ve své piipravné fazi. Prvni cast realizacni faze bude uskutecnéna
ve zbyvajici Casti roku 2013 a vroce 2014, druha ¢ast pak v prvni polovin€ roku 2015.
Vysledky budou pritbézné publikovéany v relevantni literatute.
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