JAK SE DELA PEDAGOGICKY VYZKUM
V CESKU?

Podminky, instituce, lidé
Eliska Walterova

Abstrakt: Pedagogicky vyzkum v CR se v poslednich letech znaéné
kultivoval, nadéjné se rozviji zejména na univerzitnich fakultach
vzdélavajicich ucitele, avsak strada relativné nizkou podporou financni a
politickou. Dokldda to srovnani se zahrani¢im i s podilem grantd a dotaci
na vyzkumné projekty v jinych oborech. M{Ze reforma hodnoceni a
financovani vyzkumu a vyvoje podporit nebo ohrozit rozvoj pedagogickych
véd a dalsi rozvoj pedagogického vyzkumu? Referat se pokousi mapovat
situaci zdola, vnéjsi i vnitfni podminky, které rozvoj pedagogického
vyzkumu ovliviiuji. Zabyva se kvalifikaci a vyzkumnou kapacitou pracovist
i v8deckou ptipravou doktorandd. V&nuje pozornost typum vyzkumnych
projektd a grantd, které se na univerzitnich pracovistich fesi i Usp&snosti
podavanych navrhld, tematickym, paradigmatickym a metodologickym
charakteristikdm a specifikim. Neopomiji publikaéni moZnosti a formy
védecké komunikace a spoluprace uvnitf Ceské oborové komunity.
Prezentuje vysledky expertni sondy a otevira diskusi o dalSim smérovani
c¢eského pedagogického vyzkumu.

Klicova slova: metodologie, informacni baze, koordinace, evaluace,
vzdélavaci politika, oborova komunita, scénare budoucnosti

Abstrakt: How has educational research provided in the Czechia?
Conditions, projects, people. Educational research in the Czech Republic
has cultivated recently and hopefully has developed, particularly at
faculties educating teachers, but suffered by relatively low financial and
political support. Evidences are find in the comparison with abroad or with
research projects in other fields. Could the reform of evaluation and
financing of research support or endeavor the development of educational
sciences and research? The keynote tries to map the situation from down
concerning both, external and internal conditions, influencing educational
research. It focuses on qualification and research capacity, education of
doctor students, types of research projects and grants at universities. The
attention is given to successfullness of proposals, themes, paradigms and
methodology. Also opportunities for publication are not omitted together
with form of communication and collaboration in the research community.
Results of the expert inquiry are presented. Finally discussion on the
future of the Czech education research is opened.
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Uvod

Pfedevsim dékuji organizatordm za pozvani a gratuluji hostitelské fakulté
k vyznamnému vyro¢i. Ocefiuji zvolené téma konference CAPV, které
poloZilo diraz na perspektivy pedagogického vyzkumu u nas v situaci
ekonomické krize a implementace reformy vyzkumu a vyvoje po roce
trvajicich diskusich o ohrozeni rozvoje védy doprovazenych redukci
rozpoctu vysokych sSkol. Za priznacné povazuji, ze vlada rozpoctové
zodpovédnosti sice ma ve svém programu radu polozek tykajicich se
vzdélavani a vyzkumu, avSak o pedagogickém vyzkumu nelze nalézt ani
zminku. Podobné v posledni dobé frekventovanéji prezentované , medialni
obrazy" védy pedagogické védy a vyzkum ignoruji a vzdélavani je nadale
na okraji informaci a komentard, vyjma jednordzovych kampani zpravidla
spojenych s aktualné politicky ozehavymi tématy Skolstvi.

Referat povazuji za pfrilezitost pro stru¢nou bilanci dvaceti let vyvoje
pedagogického vyzkumu a vyzvu k reflexi jeho soucasného stavu a
podminek dalsiho rozvoje v kontextu dominance ekonomickych kritérii a
volani po okamzitém efektu vyjadreném simplifikujicim sloganem ,Véda
déla z penéz znalosti, inovace délaji ze znalosti penize". Pedagogika jako
kazda ,normalni véda™ (Kuhn 1997) ma svoji vlastni kulturu, vnéjsi a
vnitini vztahy, predmét, metody zkoumani, informacni a institucionalni
zakladnu, oborovou komunitu a jeji reprezentanty. Vyvoj oboru Ize
hodnotit citaénim koeficientem, poétem projektd a grantd, rozsahem a
charakterem produkce, tematickym pokrytim vyzkumného pole,
akademickou graduaci, po¢ty doktorandl ¢&i aplikacemi teorie a vyuzitim
vysledkl v praxi. Podstatnymi pro posuny v oboru jsou nejen penize a
instituce, ale predevsSim lidé, ktefi v téchto institucich pracuji v urcitych
podminkach, ovlivnénych zevnitf i zvné.

V prdb&hu dvou poslednich desetileti byla vnitini reflexe vyvoje
pedagogického vyzkumu regulérni soucasti oborového diskurzu, v némz
vyznamnou roli plnily konference CAPV. Tuto reflexi provadéli vyznamni
predstavitelé oboru, zpravidla prislusnici starSi generace, z vlastni
iniciativy a z rdznych aspektd, blizkych jejich uvaZovani a zkudenostem.
Na minulé 17. konferenci CAPV v Ostravé vystoupil Tomas Janik,
prislusnik mladsi generace, s referatem ,Stav a vysledky ceského
pedagogického vyzkumu" (pozdéji publikovan ve formé studie, Janik
2010). Referat je zaloZen rigorézné, na dostupnych datech kriticky hodnoti
souCasny stav pedagogického vyzkumu u nds a vyzniva skepticky
vzhledem k perspektivam. Vzbudil okamzité, souhlasné i nesouhlasné
reakce. V dané studii pak autor vyzval k diskusi, dosud SirSi oborovou
komunitou oslySené. V jinych kontextech skepsi vyjadrili a vlastni vyzvy
formulovali také dalsi autofi, napf. Z. Helus vyzval k ,zasadnimu bodu
obratu" (Helus 2009), K. Rydl k vzajemnému respektovani pedagogického
vyzkumu a vzdélavaci politiky (Rydl 2009), ]J. MareS ke kritickému
prehodnoceni predlistopadového vyvoje oboru, k némuz se, na rozdil od
jinych spole¢enskovédnich oborl, oborovd komunita pedagogiky dosud
neodhodlala (Mares 2010).



Nasledujici referdt je minén jako prispévek do diskuse o proménach
pedagogického vyzkumu v ¢asovém horizontu poslednich dvou desetileti.
Pokusim se podat obraz plastictéjsi, pozitivnéji ladény, reflektujici
dusledky vyvoje v daném oboru, se zifetelem k vné&j&im i vnitfnim
podminkam pro soucasny stav a naznacujici mozné varianty perspektiv
s védomim prilezitosti, které prinesla svoboda badani, dostupnost a
volnost pohybu i novych hrozeb a limitl, které ptinasi dominujici
ekonomizace védy.

V prvni c¢asti se zabyvam podminkami, srovhavam ocekavani a soucasnou
realitu s vyuZitim materidld a dokumentd prvni, vice méné programové
konference CAPV (CAPV 1993). V daldich ¢astech jsem vyuZila vysledkl
expertni sondy a UGdaji z dostupnych zdrojl, zejména webovych
prezentaci a instituciondlnich prehledi. Druhd &ast je vénovana
instituciondlnimu ramci a lidem, ktefi v institucich pedagogicky vyzkum
provad&ji. Treti ast, kterd zUstala torzem, ' vychazi z expertni sondy,
zjistujici realny stav ,zdola“. Méla by caste¢né suplovat dosud
nepublikovanou diskusi v oborové komunité.

MOj pFispévek nepostrddd ovdem subjektivni pohled a znalost situace
z osobni zkusSenosti pri dlouholeté cinnosti v pedagogickém vyzkumu.
Prinasi tak vice tazani a rozvazovani nez konstatovani a o budoucnosti
uvazuje alternativné. V zavéru predklada k diskusi mozné scénare
budoucnosti ¢eského pedagogického vyzkumu. Uvédomuji si, ze tématem
referdtu vstupuji na krehky led a ocekdavam pomocnou ruku v dalsi
otevrené diskusi.

1 Podminky: Co jsme ocekavali a ceho jsme
dosahli?

Na pocatku 90. let minulého stoleti, kdy se formulovala oborova komunita,
bez systematické kritické analyzy predchoziho vyvoje cCeské pedagogiky
byl stav pedagogického vyzkumu srovnavan s edukacné vyspélymi
zemémi, povazovanymi za referencni. Byl charakterizovan jako neutéseny,
vyZzadujici ndpravu a ,zdsadni systémovou pfeménu (CAPV 1993, s. 22).
Zalozeni a ustavujici konference CAPV byla piileZitosti nejen pro obecné
formulované Uvahy o naprave, zvl. o osvobozeni od ideologickych
deformaci a prekonavani izolovanost od mezinarodniho vyvoje. V Gvodnim
projevu Jifiho Kotdska (Kotdsek 1993) byla zdlrazné&na vychodiska,
zejména problémy transformace vzdélavaciho systému a jeho struktury,
revitalizace uditelské profese, kritické aspekty normativni pedagogiky,
promény socidlniho kontextu, potfeba celozivotniho vzdélavani,
humanizace a dllezitost vztahu pedagogického vyzkumu a $kolské

! pGvodnim zdmérem bylo ziskat (daje ze vSech deviti pedagogickych fakult a
dvou fakult filozofickych, na nichz se pedagogicky vyzkum provadi. Oslovila jsem
dopisem s prilozenym dotaznikem vedouci patnacti pracovist, avSak pouze
padesatiprocentni navratnost umoznila jen naznacit urcité trendy a orientovat se
v redlnych podminkach, v nichz lidé, zabyvajici se vyzkumem, pracuji.



politiky. V referdtu Jana Prdchy (Prlcha 1993) byl formulovdn program,
konkretizovany priority a ukoly pedagogického vyzkumu, které obsahly
védni obor v jeho celistvosti a mély zajistit jeho standardni fungovani
v transformované demokratické spolecCnosti. Podivejme se na né ve
struénosti optikou dosaZeného stavu a perspektivnich Ukold z pohledu
soucasného.

Ukol 1: Vypracovat fundamentaini monografii teoretickou a
metodologickou, reflektujici interdisciplinarni charakter pedagogického
vyzkumu.

Podarilo se jiz v 90. letech vydat nékolik zakladnich metodologickych praci
a pozdéji dalsi specializované monografie, které se staly intenzivné
vyuzivany vyzkumniky. Zmifnme zejména prace P. Gavory, J. Pelikana, J.
Prdchy a J. Chrasky (nové Chraska 2007), i pozd&jsi _originalni
metodologické publikace o kvalitativnim vyzkumu (Hendl 2005, Svaficek -
Sedova 2007), ale také metodologické studie a kapitoly v knihach.
Transparentnost metodologie a rozsifujici se Skala vyzkumnych metod je
pozitivnim prinosem k rozvoji oboru. Domnivdm se vsak, ze nas ceka
zpracovani zasadni metodologické monografie vyssiho radu, reflektujici
diskuse paradigmatického charakteru, analyzujici vztah a
komplementaritu kvantitativnich a kvalitativnich vyzkum( a adekvatnost
smiSené metodologie ve vyzkumech vzdélavani.

Ukol 2: Publikace priruéek encyklopedického a sbornikového typu,
zejména slovniku pedagogickych pojmd, prekladové slovniky anglictiny.

Zakladni pFiru¢ka - Pedagogicky slovnik (Priicha, Walterova, Mare§ 2009)
byl vydan jiz v poloviné 90. let, od té doby nékolikrat aktualizovan, v roce
2009 vyslo 6. nové, rozSifrené a aktualizované vydani. Neni snad jediného
studenta oboru, ktery by se slovnikem nepracoval. Prekladové slovniky
(Mare$, Gavora 1999, Pricha 2005) jsou také na svét&, ovéem uZ by si
vyzadaly reedice a aktualizace vzhledem k tomu, Ze anglickd terminologie
pronika stale intenzivnéji do terminologie Ceské. Zabyvat se jazykem
pedagogiky ma klicovy vyznam pro kultivaci oboru a je jednim
z podstatnych témat teoreticko-metodologického diskurzu. Kultivaci
jazyka, pojmové strukture a kodifikaci terminologie by nepochybné
prospely také specializované slovniky v terminologicky neustalenych
oblastech, napr. evaluace, predevsim vsak koordinovana péce a diskuse
o pravidlech tvorby terminologie.

Po dlouhém obdobi absence encyklopedické tvorby bylo vytvoreno
monumentalni dilo Pedagogickd encyklopedie (Priicha 2009), které vzniklo
diky autorité a Usili vyrazné osobnosti za spoluprace s konzultanty a
c¢etnymi autory. Nepochybné bude jednim z nejcitovanéjsich v delSim
c¢asovém horizontu a stane se predmétem analyzy soucasného stavu
poznani v pedagogickych  védach i vychodiskem  kritiky jeji
jednodimenzionalnosti a atomizace (srov. Dvorak 2010).



Ukol 3: Priprava nové védecké generace.

Doktorské studium oboru pedagogika realizované nyni vyhradné na
univerzitdch je doloZzeno akreditaci studijnich programd na péti fakultach
(3 pedagogické, 2 filozofické). Souhrnné kvantitativni Udaje nejsou
k dispozici, z expertni sondy je zfejmé, Ze se situace na fakultach znacné
i&i, pedagogické fakulty maji vysoké pocty doktorandd, prevysujici desitky
aZ sta, filozofické fakulty maji po¢ty doktorandl fadové nizsi. Tato situace
je zplsobena tim, Ze vétdina oborovych didaktik nema vlastni akreditaci a
tak jejich doktorandi utikaji pod stfechu oboru pedagogika a tématy svych
disertaci maji nezfidka k tomuto oboru daleko. Za problematickou
povazuji efektivitu takové védecké pfripravy, kdy navic znacny podil
doktorandl je v kombinované formé&, plsobi nebo odchézi do nevyzkumné
sféry a nepodili se na praci vyzkumnych tymdQ. PFesto posun je zietelny,
etablovala se nova generace pedagogickych vyzkumnikd, ktefi vstoupili do
vyzkumnych tymul, stali se jejich kmenovymi ¢leny a (spolu)autory
klicovych publikaci. Pozitivnim rysem rozvoje doktorského studia je také
stoupajici pocet uciteld a pedagogl z praxe, ktefi se 3koli ve vyzkumné
metodologii, realizuji akéni vyzkumy, podileji se na tvorbé vzdélavacich
programd a dokumentd. Dal$im pozitivem je pofadani metodologickych
seminail a konferenci, na nichz se setkavaji doktorandi z rlznych instituci
a oborl. OhroZenim vak jsou materidlni a finanéni podminky pro mladé
vyzkumniky v oboru pedagogika (viz nize).

Ukol 4: Posilit intervenujici pdsobeni pedagogického vyzkumu

pri ovliviiovani skolské politiky.

Vztah pedagogického vyzkumu a vzdélavaci politiky zlstdva i nadale
problematickou oblasti. Komplikovanost tohoto vztahu byla posilena uz na
pocatku 90. let, kdy byla pedagogika vyloucena z akademie véd a zanikl
tak potencialni klicovy partner pro politické centrum. Tranzice vyzkumu na
autonomni univerzity sice podnitila vytvareni regionalnich pracovist
pedagogického vyzkumu, avsak oslabila roli zakladniho vyzkumu,
potencidl pedagogického vyzkumu jako jednoho z aktérd ovliviiujicich
vzdélavaci politiku zQOstdvd nevyuzit. Pedagogicky vyzkum se nestal
nezavislym ,kritickym pritelem" vzdélavaci politiky a jeho vliv na decizi je
nevyrazny a sldbnouci. Pokusy CAPV o dialog s decizni sférou nebyly
uspésné. Zminme alespon tfi znich: Jiz z 1. konference vzeslo
Memorandum (CAPV 1993), poukazujici na vyznam vzdélanosti, pro rozvoj
Ceské spolecnosti, vyjadrilo potfebu materidlni a mordlni podpory a
vyzyvalo k respektovani vysledk( pedagogického vyzkumu pfti politickych
rozhodovanich. V roce 2002 byl tehdejsi ministryni Skolstvi P. Buzkové
adresovan dopis s nabidkou angazma CAPV ve vzdélavaci reformé.
Nedockal se vSak jakékoliv odezvy. Dosud nebyly vytvoreny standardni
mechanismy dialogu mezi vyzkumem a vzdélavaci politikou. Pri stridani
politickych garnitur, jen na postu ministra Skolstvi se od roku 1990
vystfidalo 12 osob, z nichz se Zzadna pro vytvoreni regulérnich forem
dialogu s pedagogickym vyzkumem nevyslovila. Na rozdil od jinych
postsocialistickych zemi, o tradi¢nich demokraciich nemluvé, nemame



u nas narodni rady pro vzdeélavani, vzdélavaci politiku Ci pro vyzkum
vzdélavani. Cetné citovand neznalost & ignorance &kolskych ufednikd
pouze dokresluje obraz. Ani zakladni dokument vzdélavaci politiky (Bila
kniha 2001) nevénoval pedagogickému vyzkumu explicitni a soustifedénou
pozornost. V nékolika kapitoldach najdeme roztrousena doporuceni a
naznaky vztahu vzdélavaci politiky a pedagogického vyzkumu, napf.
doporuceni k vytvoreni Narodni rady pro vzdélavani a Rady védci jako jeji
soucasti, zminky o potrebé rozsifeni univerzitni baze pro vyzkum
vzdélavani, racionalizaci vyzkumu a rozvoje v resortu skolstvi i o potrebé
vytvofeni systému hodnoceni vysledk( vyzkumu vzdélavani.

Ukol 5: Vztah pedagogického vyzkumu a praxe.

Ned(véra praxe vi¢i pedagogickému vyzkumu v predlistopadovém obdobi
méla fadu pFi¢in, mezi nimi absence empirickych vyzkumd, odtrZzenost
vyzkumu od edukacni reality a Skolniho terénu, prehlizeni redlnych
problémd 8kol a uditeld, v neposledni fadé i mald srozumitelnost
odbornych text( a nedostatek vyuzitelnych ptiruéek, nastroji a instrukci
pro ucitele patfily k podstatnym. V tomto ohledu doSlo k vyraznym
zméndm. Empirické vyzkumy vzdélavaci reality, vstupy vyzkumnik( do
Skolniho terénu i komunikace s aktéry a partnery vzdélavacich instituci se
staly podstatnou souldsti vyzkumd, pFindseji evidence prohlubujici
poznatkovou zakladnu oboru. Vysledky vyzkumu jsou nejen psany vice
srozumitelnym jazykem, publikovany v odbornych Casopisech a knihach,
ale také poskytovany rtdznymi formami a ve srozumitelné podobé& hlavnim
aktérim praxe - 8koldm, reditelim, ucitelim, rodi¢dm, zfizovatelGm.
Standardni je nyni dostupnost vyzkumnych zprav, jejich adresné
poskytovani Géastnikim vyzkumu i retroaktivni formy dialogu vyzkumnikd
s praktiky.

Zlepdila se situace ve vyuzivani vysledk( vyzkumu v praxi, zejména
v jejich zprostfedkovanych aplikacich v profesnim vzdé&lavani uciteld a
Skolskych manazerd. Ke zkvalitnéni profesni ptipravy budoucich uditeld
vyzkum pfrispiva, ve vétsi mife jsou jeho vysledky vyuzivany ve vyuce, i
kdyz v této oblasti neni malo nevyuzitych rezerv.

Aktivni vstupy vyzkumnikl do terénu a jejich respektovani praktiky jako
dilezitych partnerl v diskusich o kli€¢ovych tématech praxe, angazma
vyzkumnikd v aktivitdch ucitelskych a profesnich asociaci ma realnou
podobu, dokladd akceptované partnerstvi a stoupajici prestiz
pedagogického vyzkumu v praxi i v postojich SirSi verejnosti. Tuto tezi
dokladaji mj. i vysledky reprezentativhiho vyzkumu nazorl vefejnosti na
vzdélavani a Skolstvi, v némz byli vyzkumnici hodnoceni jako jedni
z vyznamnych aktérd zmén ve $kolnim vzdé&lavani, vyznamnéjéi nez
politici (srov. Walterova et al. 2010).

Ne nepodstatné ke zlepseni a prohloubeni vztahu vyzkumu a praxe
prispivaji rozvojové projekty, zejména projekty, které po roce 2004
ziskaly finanéni podporu z ESF. I kdyz tyto projekty nejsou primarné
vyzkumné, nybrz zamérené na bezprostiedni intervenci a zkvalitnéni
praxe, poskytuji prilezitost, ba nutnost, aplikovat teorie, provadét akcni



vyzkumy a ziskavat empiricka data, maji-li vysledky jejich reSeni byt
udrzitelnymi a prenositelnymi v implementaci do SirSi praxe. Pro inovace
v praxi maji vyznam také jejich publikacni vystupy v podobé metodickych
a praktickych pfiru¢ek a ndstrojli vzniklych ve spolupraci vyzkumnikl a
praktikl. Jako ptiklady uvedme projekt ESF Zkvalitnéni pedagogické
pfipravy ucitelG (Vasutova et al. 2008), projekt INOSKOP Inovaéni prazské
skoly s vystupy ve formé série prirucek (Stary et al. 2008 a,b, Chval,
Novotna 2008) a zejména probihajici projekt Cesta ke kvalité v operacnim
programu Vzdélavani pro konkurenceschopnost, v némz se utvari sité
spolupracujicich &kol a vyzkumnikl, vydavad se &asopis a pripravuje se
webovy slovnik Evaluace.

Ukol 6: Koordinace a monitorovani na narodni arovni.

Konstatovani, ze u nas existuje ,chaoticky stav" a pedagogicky vyzkum
neni koordinovdn ani monitorovan (Prlcha 1993), plati do jisté miry i
dnes. Vyclenéni pedagogického vyzkumu jako priority a specifické oblasti
vyzkumu jeho programové fizeni a koordinace prostrednictvim ramcovych
programd, k nimz se prldeIUJl finanéni prostfedky systémem grantd,
sledovani prib&hu, vysledki a jejich implementace prostfednictvim
specializovanych instituci je zaveden v edukacné vyspélych zemich. Ty
maji rGzné, avsak rozvinuté systémy pedagogického vyzkumu,
stanovovani priorit, koordinace a monitorovani. Jejich vyhodnocovanim a
doporucenimi pro vzdélavaci politiku se déledobé zabyva projekt OECD,
Knowledge management and Challanges for Educational Research (OECD
2003). Navazujici Narodni zpravy o pedagogickém vyzkumu a vyvoji
(research and development) poskytuji pozoruhodny obraz toho, jak se
vyspélé zemé vénuji pedagogickému vyzkumu a vazi si jeho role v rozvoji
vzdélavani. Uvedme dva priklady, které nejsou minény jako model
prenositelny bezprostfedné pro nasi situaci, avSak mohou poskytovat
inspiraci. V Dansku (zemi s poloviénim poétem obyvatel nez ma CR),
povazovaném nékterymi odborniky za ,pedagogicky raj* (napf. Rydl
1993), je zfizena Danska pedagogickda univerzita, kterd dostava 50%
vSech dotaci na pedagogicky vyzkum z celkového 0,5% statniho rozpoctu
na vzdélavani. Na této univerzité pracuje Pedagogicka laborator
(Laboratory of Educational Research and Development), ktera je
uznavanym partnerem pro vzdélavaci politiku. Standardnim postupem je,
ze odbornici navrhuji politické sfére strategie rozvoje vzdélavani, sleduji a
vyhodnocuji trendy a formuluji vyzkumné priority. Velkd Britanie, zemég,
ktera v poslednim desetileti ucinila vzdélavani politickou prioritou a ve
vzdélavacich vysledcich zaznamenala vyrazné zlepsSeni (srov. Jezkova et
al., s. 189-210) ma rozvinuty systém instituci podporujicich,
koordinujicich a monitorujicich pedagogicky vyzkum, na némz je
vyélenéno 0,5% z celkovych vydaji na vzdé&lavani. V roce 1999 bylo
zalozeno Narodni forum pro pedagogicky vyzkum, které s Ucasti
uditelskych asociaci formuluje strategické sméry vyzkumu. Narodni
observatof monitoruje trendy ve vzdélavani a formuluje doporuceni pro
vyzkumné projekty. Zrizena byla Centra pedagogického vyzkumu



predevsim na univerzitach, ktera resi statem plné financované dlouhodobé
vyzkumné projekty. Dokumentaéni centrum vytvafi databadze projektl a
publikaénich vystupl, kterym je pridélovano hodnoceni podle Britského
pedagogického indexu, sumarizuje vyzkumné nalezy. Vytvoreno bylo také
studijni centrum managementu, které Skoli dredniky a informuje je
o vysledcich vyzkumd.

V Ceské republice, bohuzel, pretrvava situace podobna té, kterd byla na
pocatku 90. let minulého stoleti. Pedagogicky vyzkum neni vyclenén jako
specifickd oblast vyzkumu, narodni priority nejsou stanoveny, chybi
tematickd dokumentace a specifické databaze projektd a jejich vystupd.
Lze je sice vyhledat v databazich CEP a RIV, avsak cesta k nim neni
jednoducha, ziskat prehled a vyvojové fady je komplikované.
V grantovych soutézich vstupuje pedagogicky vyzkum do soutéze
s dalsimi obory a zpravidla nedosdhne na potrebné dlouhodobé rozsahlé
projekty vyzadujici velké granty. Prevazuji projekty ,malé" a kratkodobé,
bez zaruky pokracCovani financovani, coz posiluje atomizaci a
nekoordinovanost  pedagogického  vyzkumu. Existence  jediného
realizovaného projektu Centra excelence v oboru (LC06046 Centrum
zakladniho vyzkumu Skolniho vzdélavani) reSeného na dvou nejvétSich
pedagogickych fakultach, Karlovy univerzity a Masarykovy univerzity, na
vyzkumnych pracovistich (Ustav vyzkumu a rozvoje vzdé&lavani v Praze,
Ustav vyzkumu &kolniho vzd&ldvani v Brné&), presto, Ze dochéazi
k prodlouzeni na rok 2011, je ohroZena v dalSich letech, kdy s nejvétsi
pravdépodobnosti ma byt program Center ukoncen prechodem pod GACR.
Projekt Centra (podrobné v Orbis scholae 2006, ¢. 1 a zpravy o reSeni
projektu vzdy v & 1 nasledujicich ro&nikd) umoZfiuje déledobé teseni,
finanéni zajisténi FeSitelského tymu, nakladd na rozsdhlé empirické
vyzkumy, podporu publikaénich vystupl a mezinarodni spolupréce.

PFi absenci systematického monitorovani pedagogického vyzkumu je treba
ocenit vyznam a vliv ,interniho™ monitoringu, v némz iniciac¢ni roli méla
CAPV a ktery je spojen se jmeény vyznamnych reprezentantl oboru
(pfehledné in Janik 2010). Clenové asociace méli moznost vicekrat za
dobu existence asociace vyslechnout jejich plenarni referaty a nalézt
nékteré jejich texty ve sbornicich konferenci. Presto, ze vyznam
monitorovani uvnitf oborové komunity povazuji za dosud nedocenény a
apeluji pro jeho posileni, je zfejmé, Ze nemdZe nahradit systematické a
permanentni monitorovani a vyhodnocovani, dostupné celé pedagogické
verejnosti.

Ukol 7: Evaluace pedagogického vyzkumu.

Evaluace patfi k nejslabdim ¢&lankdm ¢&eského pedagogického vyzkumu,
standardni oborovy systém hodnoceni neni vytvoren. Evaluacni kritéria
jsou nahrazovana konsensualnimi formami vnitfniho oborového hodnoceni
kvality (oponentury, recenze). Existujici tradi¢ni ,oborova autoevaluace"
funguje s jistou mirou spolehlivosti, i kdyz jsou kritéria kvality ,mékka" a
mohou podléhat subjektivnim pohledim hodnotiteld. Pfesto Ize povazovat
za pozitivni, e oponentury projektl a vyzkumnych zprav i recenze



publikaci zvysSuji svou rigordéznost a narocnost prfi stoupajici kvantité a
konkurenci, coz mj. doklada, Ze obor a védecky diskurz se rozvijeji.
Povinné vedeni personalnich bibliografii, registrované institucemi,
poskytuje urcity prehled a moznost srovnavani, avsak je vyuzivano pouze
pro kvalifikacni postupy, habilitace a profesury, pricemz scientometricka
kritéria jednotlivych univerzit nejsou jednotnd. Ohlasy a citace nejsou
systematicky sledovdny a zaznamendvany, slouZi pouze jednotlivcim,
u nichz jsou vyuzivany pfi kariérnim postupu, pricemz jsou autori
odkazani na manualni vyhledavani Ci kolegialni vypomoc. V oboru navic
dosud neni jediny impaktovany Casopis vydavany v Cesku, ktery by
v hodnoceni vystupu oboru mohl mit zasadni vyznam. Uspéchem je vsak
zatazeni kli¢ovych ¢asopist na seznam recenzovanych. Studie a vyzkumné
zpravy v nich publikované jsou zarazeny do bodového systému, zatimco
recenzované sborniky maji nulovou hodnotu. VySe uvedené slabiny
evaluace pedagogického vyzkumu ovliviuji negativhé hodnoceni oboru
v reformovaném systému, ktery byl navrzen ViIadnim vyborem pro
vyzkum, vyvoj a inovace. Od kvantity a charakteru publikovanych vystupd
se odvozuji kritéria financovani vyzkumu. POvodné& nereflektovana
specifika obor( a zvyhodnéni technickych a pfirodnich véd byla pozdé&ji
c¢astecné vzata v Uvahu. Byl vytvoren Narodni referencni ramec excelence
pro humanitni obory (NRRE), do nichz byla zarazena také pedagogika,
zvyhodnujici v bodovém hodnoceni neimpaktované Casopisy zarazené do
databdze ERIH, z &eskych oborovych ¢&asopisi je to vdak pouze
Pedagogika. Také mezinarodni impaktované casopisy v oblasti vzdélavani
jsou ve srovnani s jinymi obory necetné.

Ukol 8 : Finanéni zabezpe&eni pedagogického vyzkumu.

Zatimco na podatku 90. let byla situace nejasna, vySe prostfedkd
vynakladanych na pedagogicky vyzkum nezndama, dnes je ponékud
jasné&ji, avSak o to vice je situace alarmujici. Prostfedky na pedagogicky
vyzkum, vynaklddané z nékterych prostifedk(, jsou mizivé, tvofi zhruba
0,17 procenta z celkového rozpocCtu na vzdélani (Analyza ... 2006),
v zemich OECD je primér 0,3 %, ale napf. v edukaéné velmi Usp&&né
zemi Finsku je to 0,93 %. Specifickd podpora pedagogického vyzkumu
u nas neexistuje, vyzkumné projekty vstupuji od 90. let do grantovych
soutézi s kolisajici mirou Uspésnosti (srov. Janik 2010, s. 12),
instituciondlni prostfedky na vysokych Skolach jsou zanedbatelné,
odvozuji se dosud od podilu na vyuce, systém financovani zalozeny na
bodovém systému hodnoceni vystupl by mél byt pIné funkéni aZz od roku
2012.

Shrnu-li vySe uvedené posuny a promény, mohu konstatovat, Ze se Cesky
pedagogicky vyzkum rekonstituoval do znac¢né miry a funguje jako
normalni obor v podminkach, které nejsou zcela vyvazené. Ve srovnani
s edukacné rozvinutymi zemémi je jeho rozvoj limitovany. Byly vytvoreny
vnitfni podminky rozvoje diky Usili vyzkumné komunity, zejména jejich
pfednich reprezentantl. Rozviji se poznatkovéd a metodologickd baze,
pfiprava doktorandl, zlepdil se vztah k praxi. Nepodafilo se dosdhnout



zadouci koordinace a systematického monitorovani, nebyl vytvoren
oborovy evaluacni systém, avsak rozviji se vnitfni oborovy diskuz a
autoevaluace. Problematicky je vztah vzdélavaci politiky k pedagogickému
vyzkumu a jeho celkové podfinancovani.

2 Instituce: Diverzita institucionalnich ramcd a
profilace pracovist

V transformaénim  obdobi  byla budovana institucionalni  baze
pedagogického vyzkumu na univerzitach, nové zejména na pedagogickych
fakultach. Na nich je v souCasné dobé také nejvyraznéjsi koncentrace
vyzkumnych a vyvojovych projektl v oboru pedagogika. Instituciondini
ramce a profilace pracoviét je vdak znadné rdznorodd a kapacita pro
pedagogicky vyzkum je nevyvazena. Souclasny stav zirejmé neni konecny,
ke zmé&ndm dochazelo prib&zné, v poslednim obdobi s novou intenzitou.

Zameérim se nyni predevSim na pedagogické fakulty. Na nich je
pedagogicky vyzkum dislokovan do kateder a Ustavli. Katedry funguji
tradi¢né jako prioritné vyukova pracovisté, vyzkum predstavuje jen mensi
cast jejich kapacity, odhadem dle expertni sondy cca 20%. Profilace
kateder je rozmanita, profesivnim trendem je Stépeni oboru a zakladani
kateder specializovanych v urditych disciplinach. Ve trech pripadech na
Pedagogickych fakultdch UHK, TUL a JCU, katedra organiza¢né spojuje
pedagogiku a psychologii. Na vétSich fakultach jsou oddéleny katedry
specialni pedagogiky, primarni, pedagogiky, socialni, event. Skolni

pedagogiky. Zvlastnim pripadem je Ustav pedagogiky a socialnich studii

(dfive Katedra pedagogiky s celouniverzitni pulsobnosti) na PedF UP
v Olomouci. Na ni se udava odhad 60% kapacity vyukové a 40%
vyzkumné cinnosti. Primarné vyzkumné orientovana pracovisté, Ustav a
Institut jsou pouze na dvou pedagogickych fakultach, prazské a brnénské.
Jejich zaloZeni se datuje od roku 1990, obé vznikla se zamérem podpofit
vyzkum na pedagogickych fakultach. V soucasné dobé cca 80 % kapacity
na kazdém z téchto pracovist je vénovéno vyzkumu. Obé pracovisté
spoleCné zalozila integrovany projekt Centrum zakladniho vyzkumu
skolniho vzdélavani (viz vyse). Ustav vyzkumu a rozvoje vzdélavani PedF
UK prosel od vzniku svého predchidce (Ustav pedagogickych a
psychologickych vyzkumd, zaloZen v roce 1990) Fadou organizaénich
zmén a transformaci, ve své soucasné podobé existuje od roku 1998.
Institut vyzkumu Skolniho vzdélavani PedF MU (drfive Centrum
pedagogického vyzkumu) svou soucasnou podobu ziskal v roce 2010.
Podminky pro existenci specializovanych pracovist vytvari podpora vedeni
fakult a predevsSim ziskané granty, které jsou hlavnim zdrojem financovani
a podminkou jejich existence. Obé pracovisté se také vyrazné podileji na
doktorském studiu oboru Pedagogika nejen Skoliteli, ale také jako garanti
doktorskych kurz(, seminafd a konferenci, jsou konzultaénimi centry pro
doktorandy fakulty Doktorandi jsou sou&asti vyzkumnych tymd a podileji
se na fedeni projektd danych pracowst Obdobné i olomoucky Ustav
pedagogiky a socialnich studii se podili vyrazné na doktorském studiu.
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Srovnani vyzkumné produkce pracovist rdzného typu sv&d¢& o tom, Ze
efektivni jsou pocetné nevelké tymy, které vénuji vétSi cast kapacity
vyzkumu, zajiténého déledobym velkym grantem. Podle Udaji expertni
sondy, ovérenych v RIV, tyto tymy za poslednich pét let publikovaly
v prdmé&ru 10-20 knih, nékolik desitek kapitol a studii v recenzovanych
casopisech. Pracovisté s nizkou vyzkumnou kapacitou, sic pocetnéjsi, ale
s dominanci vyukovou, publikovaly sice monografie mimo védecké
projekty, do RIV nezarazeng, v RIVu vykazuji 0-5 knih, 2-10 studii
v recenzovanych casopisech. Cetnéjsi jsou sborniky, které vsSak nemaji
v soucasném systému hodnoceni publikaci vyznam. Zahranicni publikace a
impakty se vyskytuji jen ojedinéle, zcela vyjimecné jsou knizni publikace
v angli¢tiné. Za neSvar povazuji sborniky, které jsou vydavany za odborné
knihy, aniz by splfiovaly pfislusna kriteria_produkce publikaci vazanych na
projekty (Centrum, Vyzkumny zamér, GACR) coz koresponduje i s finan¢ni
podporou, ktera je dnes standardné pozZzadovand renomovanymi
nakladatelstvimi. Expertni sonda naznacuje také zajimavy trend vlivu
lokality instituce na volbu vydavatele, napr. pracovisté brnénska publikuji
prednostné v Paido, prazska v Karolinu. Také existence univerzitnich a
fakultnich vydavatelstvi je prednosti pro pracovisté, jejichz publikacni
produkce je vyraznéjsi. Regiondlni univerzitni pracovisté vyuzivaji
lokalnich vydavatelstvi, ktera vSak maji omezenou distribu¢ni a
marketingovou politiku a tak zajimavé publikace, neuvedené v RIVu,
nejsou centralné zdokumentovany a zlstavaji oborové komunité nezfidka
neznamé. Lze jen litovat, Ze neexistuje centralni oborova dokumentace
pedagogického vyzkumu v CR.

Obecnéji lze konstatovat, ze institucionalni baze a jeji vyvoj naznacuje
trend vzrlstajici diverzity, nerovnovaznosti a atomizace, ovliviiuje vystupy
a rozvoj ceského pedagogického vyzkumu jako celku. Pracovisté
s vyraznou koncentraci na vyzkumnou cinnost maji akreditované
doktorské studium, vykazuji radové pocetné vyssSi publikacni produkci.
Existence pracoviéf s dominantni vyukovou ¢innosti mulZe byt
perspektivhé ohroZena poklesem poctu studentl, na némz je zavislé
financovani z institucionalnich vefejnych prostfedkl, zatimco existence
pracovist s dominantni vyzkumnou orientaci je v soucasnosti zavisld na
grantech, v budoucnosti na produkci publikaénich vystuptd, které vsak
vzniknou za podminky, Zze v konkurenénim prostfedi ziskaji granty a
pracovisté bude mit adekvatni prostfredky na realizaci vyzkumnych
projektl. Lze olekdvat, Ze v trvalé nejistoté se bude i naddle ménit
institucionalni baze pedagogického vyzkumu v Cesku a bude tfeba hledat
nové institucionalni rdmce pro jeho rozvoj? I tento problém by mél byt
predmétem diskuze v oborové komunité.

3 Lidé: Oborova komunita a pohledy zdola

Pedagogicky vyzkum se déla v institucich, instituce ale tvori lidé, kteri se
hlasi k oborové komunité svymi cinnostmi, metodologickymi pristupy,
tématy, prezentacemi, publikacemi a Uclasti na védeckém diskurzu.
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Uvazujeme-li ve shodé s hlavnim tématem této konference o smérovani
soucasného pedagogického vyzkumu, museli jsme obratit pozornost ke
kvalité nasi komunity, jeji vnitfni koordinaci, monitotovani, evaluaci a
spolupréci, zalozené na vzajemné komunikaci, intelektualni a moralni
zodpovédnosti i na spolecnych zkusenostech ,uciciho se" spolecenstvi,
jimz jsme se stali vSichni v podminkach zmén, kterymi v poslednich letech
prochazime.

Cesky pedagogicky vyzkum se viditelné rozviji diky lidem, ktefi v ném
pracuji. MGZzeme tak jen potvrdit tezi, e pokrok v rozvoji pedagogického
vyzkumu je dosahovan samoregulaci norem, které si stanovuje vyzkumna
komunita (Shavelson, Town 1992).

Kdo tvori_komunitu pedagogického vyzkumu v Cesku? Na to odpovidaji
stanovy CAPV nasledovné: ,Kazdy, kdo svou profesionalni cinnosti je
vyzkumné spjat s oblasti vychovy a vzdélavani, nejen ti, co vyzkum
provadéji, ale i ti, co jeho vysledky vyuzivaji* (Stanovy CAPV, ¢l. 3
Clenstvi). Jako kazd& komunita, tak i komunita vyzkumna, méa své jadro,
které tvori nejaktivnéjSi vyzkumnici, reprezentanti oboru, uznavané
autority a vUd¢&i osobnosti. Ti nejvice sleduji a posuzuji vyzkumné zaméry,
hodnoti postupy a vysledky vyzkumQ, ptinadeji inovace a urduji zmény.
Dllezité jsou také neformdlni vztahy a komunikace, které jsou v nasi
komunité velmi dobré.

Nevyhodou pfi charakterizovani a evaluaci oborové komunity ceského
pedagogického vyzkumu je, ze souhrnna kvantitativni data o rozsahu a
jejim sloZzeni, na rozdil od jinych obor(, nejsou k dispozici, zatimco
v zahranicni takova data existuji a jsou vyuzivana pri evaluaci a podpore
pedagogického vyzkumu. Z dil¢ich zdroji dat (napf. pocty ¢lenl CAPV a
Uc¢astnikl konferenci, poéty autorl publikaci, aj.) lze usuzovat, Ze tato
komunita je nevelkd a jeji aktivni jadro nepocletné. Nemame dosud
k dispozici ani souhrnné kvalifikacni Udaje, jako napr. na Slovensku (srov.
Svec 2009). Za pozornost stoji, e SR ma 50 profesorl, v CR za
poslednich dvacet let pFibylo devét profesorl, (z toho dva ziskali profesuru
na slovenskych univerzitach), z nich plsobi na pedagogickych fakultach
Ctyri, tedy pét fakult nema profesora oboru. V pripravovaném rejstriku
profesord AK bude tato skute€nost zietelnd a v porovnani s ostatnimi
obory napadnad, obrazu pedagogiky neprospivajici.

Polozme si vSak otazku, kde jsou rezervy zlepseni kvality nasi oborové

komunity? Spatfuji je predevsim v nasledujicich oblastech:

e prohloubeni a zintenzivnéni kritické autoreflexe rozvoje, stavu a
smérovani cCeského pedagogického vyzkumu a jeho mezinarodni
srovnani, které dosud provadéli dil¢im zplsobem jednotlivci, a udinit je
predmétem diskuze v SirsSi oborové komunité

e posileni vymény informaci, formalni i neformalni, s vyuZzitim cenneho
bulletinu CAPV a publikovani zprav a recenzi v oborovych c¢asopisech,
iniciovani aktivni G&asti &ir&iho okruhu prispévatell veetné doktorandl
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e zvysSeni rigoréznosti a kritické naroc¢nosti pri oponenturach a recenzich
knih a publikaci v Casopisech, otevreni ucasti na oponenturach,
obhajobach a graduacnich prednaskach SirsSi odborné verejnosti

e programové posilovani zapojeni doktorandd do vyzkumnych tymd,
Fedeni projektd a prezentace vysledkd, véetné spoluautorstvi publikaci

e budovani interdisciplindrnich a interinstituciondlnich vyzkumnych tymd a
prohlubovani prace v tymech

e prednostni vyuzivani takovych forem jako jsou diskuzni fora, panelové
diskuze a sympozia, umoznujicich a podporujicich aktudlni oborovy
diskurz 5

e posileni aktivni role CAPV ve vyse uvedenych oblastech jako soucasti
standardni ¢innosti jejich &lend.

Celkovy pohled na podminky, instituce a komunitu ¢eského pedagogického
vyzkumu doplnim ,pohledy zdola“ (viz pozn. ¢. 1) nazory ziskanymi
expertni sondou, které vyznivaji kriticky, vyjadruji skepsi a obavy
z budoucnosti. Pojmenovavaji vsak realnou situaci a stoji za zvazeni.

Kriticky je hodnocena absence systematického zakladniho vyzkumu,
event. akademické instituce, zabyvajici se zakladnim vyzkumem
vzdélavani, tématickd nevyvazenost a Ucelovost vyzkumu vazaného na
projekty, dale nestabilni podminky ohrozujici kontinuitu. Opakované se
vyskytuje metafora ,hra bez pravidel". Respondenti upozornuji na vnejsi
faktory, zejména na malou podporu MSMT a nedostatek financi. Kritika
zamérena dovnitf komunity upozornuje zejména na takové slabiny
Ceského pedagogického vyzkumu, jako je slaba spoluprace mezi
institucemi, ale také mezi jednotlivymi pracovisti uvnitf fakult. Upozornuje
se na kriteria a zafazovani vystupd do RIVu, které bez vazby na projekty
nepropusti publikace, jez jsou vysledkem dlouholeté badatelské cinnosti,
nepocitaji se a nejsou zarazeny do registrace a hodnoceni. Podobny osud
maji i vysledky cenné déledobé mezinarodni spoluprace, pokud nejsou
zarazeny pod oficialné reSené projekty. Kritické nazory byly vysloveny
také na adresu akreditaci. Upozorfovaly na to, ze se pouze ,pfihlizi*
k vyzkumnym projektim, kriterium védecké prace je u garantd studijnich
programd a vyudujicich pouze formalni. Vyjadfeny byly také obavy
z inflace publikaci v disledku zavadéni kvantitativnich kriterii hodnoceni
vystupl, nezohledfiovdni kvality publikaci a potfeb oboru, napft.
nezahrnuti vysokogkolskych uéebnic jako kategorie publikaénich vystupl
do bodového systému. Stoji za poznamku, ze na Slovensku vysokoskolské
uéebnice jsou nezbytnou podminkou pro graduace a souédsti vystupu
vyzkumnych projektd. Instituciondlni podminky na pedagogickych
fakultdch nevytvareji vzdy pro pedagogicky vyzkum na katedrach
podplrné a vstficné klima. Akademiéti pracovnici maji vysoké Gvazky,
jsou udajné pretizeni vyukovymi povinnostmi a zmeénami souvisejicimi
s prechodem na strukturované studium a nové studijni programy,
kreditnim systémem a elektronizaci. V ¢innosti kateder se hodnoti rozsah
vyuky, pro vyzkum je nizkd kapacita. Vyzkum je predevSim zaleZitosti
iniciativy jednotlivc(, tymova spoluprace je oslabena. Kritika se vztahuje
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také ke sloZitym metodikdm zpracovani projektd a nedostate¢nému
technickému servisu na fakultdch, zajimajicich se predevsim o procento
rezijnich nakladd, které z projektl ziskaji. Expertni sonda, kterd zlstala
vzhledem k nizké navratnosti jen torzem, ukazala a pojmenovala realnou
situaci. Obavy z nejisté budoucnosti byly vyjadreny vSemi odpovidajicimi
experty, coz mné vedlo k rozvaze o moznych scénarich budoucnosti
ceského pedagogického vyzkumu, které predkldaddam nasi komunité
k diskusi v zaveéru referatu.

4 Scénare budoucnosti pedagogického vyzkumu

Mame-li uvazovat o smérovani ¢eského pedagogického vyzkumu, musime
vzit v Uvahu Fadu faktorl, které jeho daldi vyvoj mohou ovlivnit.
Pfedstavu o budoucnosti zde prezentuji v podobé& scénail, které jsou
zalozeny na trendech ve vyvoji oboru, védni politiky, ekonomickych kritérii
hodnoceni vyzkumu a vyvoje a zplsobech jeho fizeni. Konstrukce scénafi
predpoklada, Ze strategie dalSiho vyvoje ma vice variant, jejichz realizace
bude zaviset nejen na podminkach, které budou vytvoreny zevné, ale také
na aktivni roli vyzkumné komunity, jejimz reprezentantem je CAPV. Proto
predkladam nasledujici scénare k Sirsi diskusi tomuto plénu.

Scénare budoucnosti Ceského pedagogického vyzkumu

Katastroficky: |Pedagogicky vyzkum nebude podporovan vzdélavaci
politikou, snizi se dotace, v grantovych soutézich bude
prohravat s jinymi obory, budou redukovany pocty
vyzkumnikt, doktorandi a mlad$i vyzkumnici ztrati
motivaci a zajem, budou odchazet do nevyzkumné

a privatni sféry, rozpadnou se vyzkumné tymy,

preziji jen jednotlivci.

Stagnacni: Pedagogicky vyzkum nebude rozsSirovat institucionalni a
personalni kapacitu, bude spiSe ,pfivazkem" vyuky,

bude vyuzivat Ucelovych a kratkodobych grantd,

bude nevyvazeny a atomizovany, zdroje nepokryji vydaje
na rozsahlé empirické vyzkumy, zahranicni staze

a mezinarodni spolupraci.

Revitalizacni: |Pedagogicky vyzkum se prosadi v konkurenci s ostatnimi
obory svou kvalitou, prohloubi interdisciplinarni vyzkumy
vzdélavani, ziska vyraznou finan¢ni podporu, zfizovana
budou Centra, realizujici rozsahlé empirické vyzkumy,
prohlubujici metodologii a teorii, bude posilena tymova
prace a spoluprace s praxi, mezinarodni prestiz a ucast
v mezinarodnich projektech, o pedagogicky vyzkum
budou mit zajem nejlepsi studenti a doktorandi.

Zvazujme, &m mize prispét CAPV k tomu, aby zadouci revitaliza¢ni
scénar byl realizovan, aby byly naplnény zakladni body stanov, aby se
Clenstvi neomezovalo jen na uUcast na vyrocnich konferencich a placeni

14



piispévk( a aby se na rozvoji ¢eského pedagogického vyzkumu podilela
aktivné celd oborova komunita.
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