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Logopedie jako védni obor je disciplina relativné mlada, jeji trvani zatim nepfesahlo
v nasem prostfedi (mysleno CR) ani jedno stoleti. Navic jde o interdisciplinarni v&dni
obor, coz se odrazi na rozvoji védeckého rozpracovani teoretickych vychodisek.

Za kratkou dobu mlze v tomto oboru najit rizné typy vyzkumu, studii, prdzkumu ¢i
kasuistik. V pocCate€nich obdobi byla Setfeni zaméfena kvantitativné, coz vyplyva
nejen z nedostatku informaci typickych pro dany (Cesky) jazyk, ale také z potieb
dokazovat nezbytnost poskytovat tuto specifikou péci. Soubézné s témito Setfenimi
se odbornici zabyvali kasuistikami (longitudinalniho charakteru), ze kterych
vyvozovali obecngjsi informace. Poplatno dobé, kdy se konstituoval tento védni obor
se prakticky vétSina pozornosti soustfedila na déti, zejména Skolniho véku. Proto
v prvnich desetiletich jen vyjimecné najdeme vyzkumna Setfeni zaméfena na rany
vék déti ¢i naopak na dospélé a seniory. V souc¢asné dobé muzeme najit diametralné
odliSnou situaci. Odbornici (logopedi) se vzhledem k v€asné diagnostice a rané
intervenci soustfeduji na obdobi od narozeni do cca 6 let. Demografické ukazatele
na strané druhé stimuluji logopedy k orientaci na dospélé a seniory s naruSenou
komunikaéni schopnosti. Naopak déti Skolniho véku s narusenou komunikacni
schopnosti zlstavaji mimo hlavni zajem logopedu.

Schéma 1: vztah mezi teorii a praxi a misto vyzkumu
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Katedra specialni pedagogiky ve spolupraci se ZCS logopedickou DON BOSCO
zabyva dlouhodobé problematikou déti a zaku s VD. Déti/zaci s VD jsou v procesu
zakladniho vzdélavani pro specialni pedagogy i pro bézné pedagogy narocnou
Vyzvou.



Tab. €. 1 Pocty zakl s vadami fe€i ve Skolnim roce 1994/95 az 2002/03

1994/ | 1995/ | 1996/ | 1997/ | 1998/ | 1999/ | 2000/ | 2001/ | 2002/
1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003

Integrace do ZS 934 | 1089 | 1300 | 1572 | 1912 | 1581 | 1477 | 1344 | 1234

Sgeciainitridypil | 4158 | 109 119| 67| 83| 95| 80| 90| 89

glfgl‘;‘é'"“é"'- 416 .| 657| 699| 700| 737 | 778| 747 | 755

Zdroj: Vyvojové roéenka $kolstvi v CR (2003)
Ve k. r. 1995/96 pocet Zaku specialnich ZS nevykazovan.

V soucCasnosti byva vyvojova dysfazie nejCastéji definovana jako systémova
porucha vyvoje reci Ci jazyka, ktera v rizné mife naruSuje recepci a expresi ve viech
jazykovych rovinach: tj. vroviné foneticko-fonologické, lexikalné-sémanticke,
morfologicko-syntaktické a pragmatické. Vyvojova dysfazie pfekracuje ramec fatické
poruchy a promita se i do nefeCovych oblasti vyvoje ditéte (viz symptomy). Tvofi tak
témér neprihlednou mozaiku moznych pfiznakl znasobenou individualnimi
variacemi z hlediska etiologie, véku apod. Néktefi odbornici proto hovofi o
vyvojovych dysfaziich jako o ruznych klinickych obrazech téze poruchy. Vyvojova
dysfazie ma bohatou symptomatologii, kterou lze obecné rozdélit na feCovou a
nere¢ovou. Obtize zasahuji jak povrchovou, tak hloubkovou strukturu reci. Nékteré
neverbalni symptomy vyvojové dysfazie mohou byt pfimou pfiCinou jazykovych Ci
feCovych problému ditéte (napf. porucha sluchové percepce), jiné jsou relativné
funkéné nezavislé (napf. poruchy pozornosti). Nejnovéji se vSak deficity sluchové
percepce dysfatickych, dyslektickych a dysortografickych déti fadi k poruse ¢asového
zpracovani Fe¢ového signalu. Pro dysfatické déti jsou dale typické poruchy
kratkodobé neboli pracovni paméti. Nejmarkantnéji byva narusSena tzv. fonologicka
smycka, v niz se ukladaji zvukové informace maximalné na dobu dvou az tfi sekund,
pokud je ihned nereprodukujeme. Deficit této sloZzky pracovni paméti se projevuje
selhavanim pfi opakovani G&isel, slov & vét (KREJCIROVA, 2001) a hlavné
nedokonalou fixaci Fecovych vzorcd (DLOUHA, 2003). Je tedy mozné, Ze pravé
fonologicka smycka predstavuje kliCovy systém jazykového vyvoje malych déti. Jeji
¢innost maze byt i zakladem schopnosti zvladnout mimo matersky jazyk jesté néktery
dal$i (KOUKOLIK, 2003).

Ponékud méné nez fonologicka smycCka byvaji naruSeny zbyvajici slozky
pracovni paméti, tj. vizuospacialni nacrtnik a centralni vykonnostni slozka. Prvni z
nich uchovava vizualni a prostorové informace o pfedmétech, druha umoznuje udrzet
noveé informace ,on line“ a sou€asné rozhoduje, zda je ulozi do dlouhodobé paméti Ci
ne (KOUKOLIK, 2003). Poruchy pracovni paméti u déti s vyvojovou dysfazii mohou
byt tedy pfi¢inou mnoha zdanlivé riznorodych problému — at’ uz se jedna o snizenou
schopnost vstipit a vybavit si spravnou akustickou ¢&i vizualni podobu hlasky, slabiky
nebo slova, naucit se fikanku, reprodukovat pohadku, splnit vice instrukci souCasné
apod.

Pokud vezmeme do uvahy, Ze tito zaci prochazi stejnym vzdélavacim
programem jako intaktni déti, mohlo by se zdat, Ze realizovat vyzkum s touto
problematikou nemusi byt obtizné. Ve spolupraci se nam zatim podafilo realizovat




kvalitativni vyzkum v pfedmétech Cesky jazyk, télesna vychova, cizi ( anglicky) jazyk,
hudebni vychova. Prvni pfedvyzkumy ukazaly, Ze nelze uzit kvantitativni hodnoceni,
nebot Zaci s VD vyjdou vzdy hdfe, nez jejich vrstevnici, jejich bodovy zisk je vzdy
niz§i nez u intaktnich déti, jejich vykon za €asovy Usek nikdy nedosahne primérné
hodnoty Zak(i z b&zné ZS. Obecné povédomi specidlnich pedagogli o vzdélavani
zakl s NKS hlasa, ze zvladnou stejné ukoly, pokud je maji strukturované, vice €asu,
s urCitou formou podpory atd. Ale tyto zkuSenosti nejsou vyzkumnymi metodami
dolozené, proto jsme pfistoupily k realizaci postupnych kvalitativnich vyzkuma.
Longitudinalni studie, jak jsme se ji snazili naplanovat se ukazuje organizaCné
nerealna, protoZe sledovani probandi postupné odchazi ( zak je do ZS logopedické
umistén na dobu nezbytné nutnou, po odstranéni potizi se vraci zpét na kmenovou
Skolu), z vyzkumné hlediska to znamena &astou obménu skupiny, ale prakticky
nemoznost dodrzet stanovena kritéria. Tyto dilCi vyzkumy jsou aplikované vyzkumy,
jejich cilem je praktické vyuZiti ziskanych informaci jak v ZS logopedickych, tak
zejména v poradenstvi pfi integraci téchto zakl s NKS v béznych Skolach.

Jako optimalni se ukazalo spojeni dvou partnerl jiz pfi planovani vyzkumu.
RozcClenéni prace na jednotlivé etapy: pilotni studie, pfipravna etapa, vlastni vyzkum,
implementace ukazalo silné i slabé stranky partnera.

V pfipravné etapé jsme se zaméfili na nasledujici oblasti:
identifikace problému

definice problému

formulace cill

studium teorie, pfehled literatury

Rozpracovani jednotlivych oblasti ukazalo, jak nepfili§ rozsahly je logopedicky
vyzkum v procesu vzdélavani. Literatura je bud velmi stara ( z 50. let 20. stol), nebo
absentuje a problém je FeSen obecnymi doporu€enimi. Jako problematické se
ukazalo najit definici problému tak, aby byla vyhovujici pro rozlicné pfedméty (napf.
anglicky jazyk a télesna vychova).

rv  waiws

skupiny. Pravé tato feCova skupina si nese velmi pestrou symptomatologii jak
v oblasti fatickych funkci, tak i v oblasti nefeCovych. Tato pestrost vyvolava fadu
komplikaci pfi viazeni probanda do sledované skupiny. Druhym negativnim prvkem
pfi tvofeni experimentalni/sledované skupiny je kvalita odbornych vySetfeni. Tuto
situaci jsme vyreSili zaclenénim pozadovanych odbornikd do tymu, ale jednotlivy
vyzkumnici v tomto pfipadé maji jen slabé Sance na porovnani dat pfi vifazovani
probandl do skupiny. Pfi respektovani stanovenych pravidel se ukazalo, Zze dva
parametry budou vzdy specifické: a)vék déti vzhledem k navstévovanému rocniku ( u
déti s VD je vzdy vysSi, nebot’ déti v absolutni vétSiné prosly tzv. odkladem Skolni
dochazky, nékdy opakovanim roCniku), b) pohlavni zastoupeni, v sledovaném
souboru vzdy cetnéjSi zastoupeni chlapci/muzského pohlavi, nebot vyvojova
dysfazie Castéji postihuje chlapce.

Pro kazdy zvySe uvedenych predmétl byl sestaven didakticky test, ktery
vychazel z pozadavkl osnov/vzdélavaciho programu pro zakladni Skoly.

V naSem pfipadé jde o déti s feCovym postizenim, zajima nas tedy nejvice vykon
spojeny s feCovou produkci. Tento zamér vyzaduje pouziti urCitych metod sbéru dat.
Pro dalSi zpracovani dat se jevi jako nejoptimalnéjSi pofizeni vykonu na



videozaznam, coz umozni jeho prepis pro dalSi analyzu, ale také kontrolu analyzy.
Samotné pofizovani videozaznamu pro vyzkumné ucely nese komplikace dvojiho
charakteru. Jednou je to souhlas probanda ¢i jeho zakonného zastupce, podruhé
jsou to naklady na kvalitni technické vybaveni, které umozni snimat a dale prevzit
pozadovany fecovy vykon.

Nedostatky dysfatickych Zaka pfi osvojovani ciziho jazyka se z obecného
hlediska nejspiSe projevi obdobnou typologii chyb jako v Cestiné.

Tab. €. 2 Ruzné pristupy k predpokladanym chybam v cizim jazyce

Typologie chyb ve vztahu k oslabeni | Typologie chyb ve vztahu

nékterych dil€ich funkci k jazykovym dovednostem
Sluchova percepce Recepce ciziho jazyka
Zrakova percepce Exprese ciziho jazyka
Artikulace

Pracovni pamét’ a pozornost

Vytvoreny didakticky test obsahuje sedm ukoll: ¢teni, volny preklad, opakovani
vét, samostatnou feCovou produkci, odpovédi na otazky, tvofeni vét a diktat. Nékteré
z uvedenych ukoll jsou tésnéji propojené, takze se ukazalo jako nezbytné zasahnout
do prace zéka. Zak tedy vtomto pfipadé nejdfive podal vykon, dle kterého byl
pozdéji hodnocen. Teprve po té byly jeho omyly uvedeny na pravou miru, coz se
tykalo zejména volného prekladu Cclanku. Kdyby se tento metodicky postup
nedodrzel, spousta zakl by nékteré ukoly nebyla schopna vibec realizovat.
Vyzkumny vzorek obsahoval celkem 13 probandd patych rocnikd tfech
logopedickych zakladnich Skol. Z uvedeného poctu bylo 10 chlapct a 3 divky. Jejich
prumérny vék se pohyboval kolem 11, 5 let.

U vS8ech probandd byla diagnostikovana vyvojova dysfazie na bazi
prumérného intelektu. NejCastéji se objevila v kombinaci se specifickymi poruchami
uceni a se syndromem LMD

Na foneticko-fonologické roviné se u dysfatickych zakl objevuje Fada
specifickych obtizi, které vychazeji zejména z artikulacni neobratnosti a z narusené
sluchové percepce.

Pfi  vyslovnosti cizojazyéného lexika typicky dochazi kzaménam
fonologickych opozic, nejCastéji na urovni diferenciace znélosti — neznélosti. Jedna
se jak o koncové hlasky, tak o hlasky lokalizované v dalSich pozicich (napf. kaet —
ges, ankl — angl, a:nt — aud, got — kot, greendmado — grentmadr, hov — hef). Ve
vétSiné pfipadu se vSak setkame i se zaménami hlasek akusticky rozdilnych (napf.
Neenci — Denci, wud — vod, got — dot). Jiny vyznamny problém predstavuje vkladani
nadbytenych hlasek a slabik, nebo naopak jejich redukce ve slové (napf. kon — kent,
veri — veriwel, a:nt — a:n, greendmado — grand). Stejny nedostatek se vyskytuje i na
kvalitativné vysSi darovni. V ramci véty dysfaticky zak prfedevSim vynechava kratké
vyrazy a zkracené slovesné tvary €i k ni pfipojuje nadbyteCna a zaroven nesmysina
slova.

DalSi specifické chyby ve vyslovnosti spocivaji v asimilaci hlasek (napf. Si:z —
Si:§), v prodluzovani a zkracovani slabik (napf. tel — te:l, mi: — mi ) €i v zaméné




apostrofu za Cesky hacek (napf. what’'s — ta:fi s). Neméné napadnym jevem jsou i
obCasné fonologické pfesmyky (napf. peronts — parest).

Z pfikladld uvedenych vySe je v8ak zfejmé, Ze se obtize ve sluchovych a
artikulaCnich procesech vétSinou nevyskytuji izolované. Podstatné Castéji se tedy
setkdme s kombinaci nékolika specifickych chyb nez s jejich Cistymi typy. DysfatiCti
zaci vlehcich pfipadech napf. zaroven redukuji a presmykuji hlasky, v tézsich
pfipadech napf. pfidavaji a ubiraji jednotlivé hlasky i celé slabiky ve slovech, a to
jeSté za souCasné zameény zbyvajicich fonologickych elementd. Z puvodnich
anglickych slov tak zustavaiji jen fragmenty a nékdy ani to (napf. ebaut — falt, peronts
— pe:ze, wid — vait). Vyjime€né neni spojovani fragmentt dvou slov v jedno (napf.
hau old — ho:lt, wud ju: — hu, mi: ebaut — ma:rt ) Ci fragmentarizace celych vét (napf.
hau old iz §i — a o: i in si). Podobné& bychom mohli pfedstavit oblast lexikalné
sémantickou a morfologicko-syntaktickou.

Dysfaticky zak neni tedy schopen spravné akusticky a vizualné zachytit vétsinu
anglickych slov, ma velmi omezenou slovni zasobu poznamenanou cetnymi
zaménami vyznamu a nedokaze zpravidla vyjadrit jednoduchou mys$lenku gramaticky
korektni vétou. Jeho mluvni projev se tak vyznacuje slovnimi a vétnymi agramatismy,
ale i malou plynulosti, monoténnosti a chybnou intonaci.

Z takto postaveného dilCiho ukolu vyplynuly nasledujici informace. (viz schéma).
Ziskana data nas informuji o charakteru obtizi,ale ne 0 m noha dalSich informacich (
forma vyuky, domaci prostfedi, atd.). Tyto informace asi nikdy nebudou zkoumany a
pro analyzu této specifické skupiny musi byt aplikovany poznatky od jinych
specifickych skupin — napf¥. zaka s SPU.

Ziskané udaje Ize dobfe schématicky zobrazovat, coz mize pomoci specialnim

pedagogum ve vytvaieni dalSich krok(l a postupu ve vyuce. Schématické zobrazeni
také podporuje predstavivost pedagogl o formach a mife podpory zakim ( schéma).



Schéma €. 2: zobrazovani ziskanych dat (schématicky)

pragmatika

Vyzkumy v oblasti logopedie se realizuji v nasich podminkach spiSe jen nahodile
a s diléim zaméfenim. V oblasti specialni pedagogiky, kde se prolina vice védnich
oboru vyzkumy prakticky absentuji. Vlastni pribéhy nékolika studii jsou provazeny
komplikacemi ve smyslu dodrzeni v8ech procesualnich krokll. Samotna feCova
porucha vyvojova dysfazie je natolik pestra ve své symptomatologii, ze vybér
probandl do skupiny je dost naroény na tymovy pfistup. Pocty jedinci potom
neumoznuji kvantitativni vyzkumy, ale spiSe kvalitativné orientované postupy ¢i jejich
kombinace. Pfipravovana metaanalyza ukazuje na velmi nizky pocet vyzkumnych
studii v této oblasti.
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Apendix:

Pfilohy: Ukézky vykonnosti Zaki s vyvojovou dysfazie v oblasti sportu s
vrstevniky

T7: Porovnani vykonl obou skupin v opakovaném
hbitém hazeni a chytani volejbalového mice
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T6: Porovnani vykonl obou skupin v
preskakovani Svihadla
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