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Abstrakt: Autor prispevku ozrejmuje podstatu etnologickej koncepcie liminality ako
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nemeckého vyskumného projektu »Utvaranie socialneho v ritualoch
a ritualizaciach« poukazuje na teoretické a metodologické mozZnosti
uplatnenia predmetného vyskumu u nas.
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liminality as an applicable conception in the field of educational research.
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Ukotvenie problému

Téma tejto Studie suvisi so stale silnejucim vplyvom takych disciplin na
pedagogiku a jej vyskum ako je etnoldgia, etnografia a kulturna antropolégia. V ramci
tychto disciplin totiz doSlo poCas skumania kulturnych javov k identifikacii
problematiky tzv. liminality, teda zjednoduSene prahovosti. Zistilo sa, ze sociokulturny
vyvin jedinca v rozlicnych spolo¢nostiach a spoloCenstvach (od kmernovych az po
vysoko komplexné) prebieha na zaklade prechodov z jedného socialneho stavu do
druhého. Jedinec tak pocas svojho zivota mnohokrat stoji takpovediac na prahu
novych alebo zmenenych Zivotnych situacii, ktorym sa musi prispésobit. Na takéto
prahové situacie sa jedinci Casto adaptuju prostrednictvom rozlicnych kulturne
navodzovanych ritualnych c&innosti, a preto sa reakcie na dané prahové situacie
Casto vramci uvedenych disciplin oznaCuju ako tzv. prechodové ritualy. S
problematikou liminality a prechodovych ritualov sa v ramci danych disciplin spajaju
najma mena dvoch autorit a sice Victora Turnera a Arnolda van Gennepa.

Prechodové ritudly mozno v zhode s koncepciami uvedenych autorov
charakterizovat ako Specifické typy Cinnosti, ktoré sa odohravaju pri prechode
jedinca z jedného socialneho stavu do druhého, prechodova situacia je potom
Specificky symbolicky, materialny, priestorovy a Casovy kontext sprevadzajuci dany

! Tato §tadia je vystupom riesenia vyskumného projektu VEGA 1/3637/06 Diskurzivna a nediskurzivna prax
Skoly pri formovani zakladného vzdelania.



prechod, ktorym sa mysli zmena socialnej pozicie, statusu a pod. (Van Gennep,
1960, citovany podfa Turner 1967, s. 94) Takato zmena méze mat rbéznorodu
podobu. Méze ist’ o diachronne premeny v Zivote Cloveka, napr. o prechod do stavu
dospelosti navodzovany tzv. iniciaCnymi ritualmi tak v kmenovych spoloCenstvach
(napr. ritualne skusky odvahy) ako aj v modernych spolocnostiach (maturita — skuska
dospelosti, promécie a pod.) alebo o prechod z nemanzelského stavu do stavu
manzelstva €i o prechod zo stavu podriadeného do stavu nadriadeného, no méze ist
aj osynchronne (Cize paralelne a pravidelne) prebiehajuce prechody z jednej
socialnej roly do druhej, napr. z roly rodi€a do roly zamestnanca alebo z roly dietata
(vrstovnika, syna/dcéry) do roly Ziaka a pod. Prechod do nového (alebo dalSieho)
stavu je iniciovany prekro¢enim urcitého ,prahového” okamihu alebo bodu, ktory sa v
etnoldgii oznaduje ako ,liminalny*?. Tymto prahom méze byt véeli¢o v zavislosti od
druhu prechodu: méze to byt dosiahnutie ur€itého veku, stupna vyvinu, zloZenie
ritualnej skusky dospelosti, zasnubenie sa, povySenie, alebo vstup do zamestnania,
do Skoly, do triedy a pod.

Identifikacia s novou socialnou rolou v8ak nie je priamociara. Prah sice
ritualne oddeli novy sociokulturny kontext od predchadzajuceho, no stav oCakavanej
adaptacie spravidla nenastava hned po danom oddeleni. Mladez absolvujuca skusku
dospelosti hned neziskava atributy dospelosti, dieta, ktoré vstupilo do Skolske;j
budovy hned neziskava atributy Ziaka, povy$eny zamestnanec hned neziskava
atributy nadriadeného. PrekroCenim daného prahu sa len nastartuju identifikacné
procesy s novou rolou, no neukon€uju sa. Preto sa v teérii liminality odliSuju 3
zakladné fazy prechodu z jedného sociokulturneho stavu do druhého: pre-liminalna
faza oddelenia, faza vlastného prechodu, teda liminalna alebo hrani¢na faza a faza
zaclenenia, zdruzenia Cize tzv. post-liminalna faza. (Van Gennep, 1960, citovany
podla Turner 1967, s. 94) Velky vyznam sa pritom prisudzuje najma liminalnej faze,
pretoze jej zvladnutie resp. nezvladnutie rozhoduje o uspesnosti adaptacie na dany
novy stav. V ramci liminalnej fazy pritom boli identifikované urcité zvlastnosti. Kedze
ide o urCitu medzifazu, ,betwixt and between®- ako hovori V. Turner (1969, s. 95), t,j.
fazu, vramci ktorej boli individua oddelené od svojho predchadzajuce socialneho
stavu, no eSte nie su pri¢lenené do nového socialneho stavu, nie su ,ani tu ani tam®,
maju teda ,uz nie a eSte nie“ status, je ich sebaidentifikacia nejednoznacna a Casto
zmatocna. Ich konanie byva chaotické, neregulované, spontanne, o je v rozpore
s definovanymi prvkami spravania statusu, ktory si maju osvojit. Tuto
neinstitucionalizovanu formu spravania sa v ramci liminalnej fazy oznacuje V. Turner
ako tzv. ,antiStrukturu® (ibid.). Toto zmatenie roli sprevadza doasné uvolnenie sa
spod normativnych tlakov, o ma za nasledok nereSpektovanie zavaznosti. Subjekty
nachadzajuce sa v liminalnej faze sa do€asne oslobodzuju od kulturne definovanych
roli a statusov a tvoria akusi ,spontannu communitas®. (Turner, 1967, s. 100)

Pri pedagogickej aplikacii konceptu liminality sa vychadza z predpokladu, Ze
vstup do Skoly alebo jej opustenie predstavuju v Zivote dietata komplexnu
prechodovu situaciu, ktora nastava po prekroCeni Specifického vekového prahu,
spbsobilostného prahu (zvladnutie testu pripravenosti na Skolu alebo prijimacieho
konania alebo maturity i Statnych skusok) a vramci ktorej prebiehaju rozli€né
prechodové ritualy (napr. Skolské slavnosti spojené s obdarovavanim dietata
a s prijimanim vybavy Specifickej pre Skolaka alebo beania pri nastupe do Skoly

? Pojem ,,liminalny* bol odvodeny najmi zo §tadia kmefiovych kultar. Specifik liminality v modernych
spolo¢nostiach a kultirach sa oznacuji terminom ,,liminoidny* (napr. Turner, 1974). Napriek urcitej rozdielnosti
oboch pojmov spdsobenej rozdielnou podobou prechodovych situacii v modernych a kmeniovych spolo¢nostiach,
pouzivame v celej §tadii pojem ,,Jiminalny* a to aj v stvislosti s modernymi spolo¢nost’ami.



alebo maturitny ples, pripadne promocia pri odchode zo Skoly). Napr. pri vstupe
dietata do Skoly ide o prechod povedzme z roly syna/dcéry alebo vrstovnika do novej
socialne fundovanej roly Ziaka spojenej s diametralne odliSnym spravanim,
s diametralne odliSnymi cinnostami a taktiez aj systémom socialnych vztahov.
Kontext Skoly ma pritom mimoriadny vyznam pri osvojovani si a praktikovani danej
roly. Ked ho dieta opusta (opusta teda prah Skoly), opusta zaroven aj rolu ziaka.
Kontext Skoly ma tak vyznamny vplyv na prejavy dietata, ktoré su zavislé od toho,
s akou rolou sa momentalne identifikuje (syn/dcéra, vnuk/vnucCka, kamarat, ziak
apod.).

Pedagogické skumania Skolskych prechodovych situacii zalozené na tedrii
liminality pritom zaujimaju viaceré skutoCnosti, vychadzajuce z uz uvedenych 3
zakladnych faz liminality: 1. Je snaha opisat a objasnit’ Skolské mechanizmy fazy
oddelenia, t.j. opisat, aké prostriedky pouziva Skola na to, aby oddelila rolu dietata
pripadne vrstovnika, ktoru si dieta prinasa z rodiny pripadne z ulice od roly Ziaka,
ktora sa od neho oCakava v Skole. Zistuje sa teda, ktoré su to tie Skolské ,prahy”
oddefujuce Zivotné situacie a skusenosti deti a signalizujuce nevyhnutnost
identifikacie s novou socialnou rolou (rolou Ziaka) a jej adekvatnymi prejavmi. 2. Je
snaha opisat a objasnit podobu vlastnej prechodovej alebo Iliminalnej fazy
u konkrétnych deti, teda identifikovat a vysvetlit adaptacné stratégie a reakcie deti
na dané Skolské prahy. 3. Je snaha objasnit mechanizmus vclenovania deti do
institucionalnej Struktury Skoly, teda identifikovat kluCové faktory akceptovania
pravidiel Skolského zivota a zavaznosti ziackeho spravania.

Skumanie liminality v Skolskom kontexte

Skumanie Skolskych aspektov liminality je v pedagogickom vyskume novou
zalezitostou a prac priamo sa odvolavajucich na koncepciu liminality je vefmi malo.
Prvou a vlastne priekopnickou vyskumnou pracou, kde bola pomerne désledne
aplikovana problematika liminality v suvislosti so Skolou, bola etnograficka Studia
Petera McLarena Skolovanie ako uplatfiovanie rituélov..., ktora vysla v prvom vydani
uz vroku 1986. ISlo o komplexnu kvalitativhu Studiu 3 tried 8. roCnika nizSej
sekundarnej Skoly v Toronte s prevaznym zastupenim deti zrodin portugalskych
migrantov z nizSich vrstiev. MclLaren vychadzal zo zucastnenych pozorovani,
prevazne s pasivnou, niekedy vSak s aktivnou ucastou a z nestrukturovanych
interview tak s uCitefmi ako aj ziakmi tejto Skoly. Aj napriek pomerne velkému
rozsahu $tudie tu nie je uplne objasnena metodologicka dimenzia vyskumu, najma
proces vyhodnocovania vyskumnych udajov. V zhode s poziadavkami na kvalitativnu
Studiu v8ak vyCerpavajuco charakterizuje socialne a ideologické pozadie lokality
Skoly, kultaru Skoly, ucitefsky kolektiv. V zivote Ziakov McLaren identifikoval 4
zakladné socialne stavy: stav na rohu ulice (street corner state), stav Studenta
(student state), stav posvatnosti (sanctity state) a domaci stav (home state). Zivot
deti mal prebiehat na zaklade diachronnych ako aj synchrénnych prechodov deti
z jedného stavu do druhého. McLaren (1999, s. 95-102) stanovil 22 diachronnych
Skolskych ,segmentov®, poCas ktorych dochadza k zmene stavov dietata. Ku kazdej
zmene dochadza na zaklade pdsobenia urCitej prahovej situacie: najCastejSie je fnou
zvonenie, S$pecifické ucitefovo konanie a volba priestoru (MclLaren sledoval
Specifické variacie pohybov ruk, pozicie za katedrou, alebo tichého
demonstrativneho statia pri katedre), dalej to je napr. obleCenie Skolskej rovnoSaty,
Cas otvorenia Skolskej budovy, rutinné opakovanie modlitieb a pod. NajCastejSim
Skolskym stavom deti je samozrejme stav Studenta, no McLaren ukazuje, Ze pocCas



takmer vSetkych prestavok prechadzaju deti do stavu rohu ulice, t.j. do stavu detske;j
subkultury, ktory je podla neho analogicky Turnerovej »communitas«, CcCize
»antiStrukture« a pomerne Castym stavom je aj stav posvatnosti, pretoZze iSlo
o katolicku Skolu, ktora minimalne 4-krat za vyu€ovaci den vyuzivala ritual modlitby.
McLaren naviac konsStatoval spatost’ stavu Studenta so stavom posvatnosti a zistil, Ze
v pripade stavu posvatnosti ide v ramci danej Skoly o stav ulah&ujuci prechod zo
stavu rohu ulice do stavu Studenta. McLaren vSak »antiStrukturu« nechapal v zmysle
tedrie liminality ako €asovo ohrani¢enu liminalnu fazu pri prechode k »$trukture«,
teda stavu Studenta, ale chapal ju ako stabilnu charakteristiku jedného stavu a sice
stavu rohu ulice. Nasledny opis foriem detského vzdoru v ramci vyu€ovania sa tak
nachadza mimo konceptu liminality.

Azda najpodrobnejSim a najobsiahlejSim Skolskym vyskumom, ktory bol
doteraz v suvislosti s koncepciou liminality uskutoCneny, bol vyskum vykonany
vramci vyskumného projektu Utvaranie socialneho v ritualoch a ritualizaciach
realizovaného na Slobodnej univerzite v Berline od roku 1999, ktorého veducim bol
Christoph Wulf a vyskumny tim tvorili Michael Goéhlich, Heinz Schléttke a Monika
Wagner-Willi. O tomto vyskume sa zmienim podrobnejSie a to nielen z toho dévodu,
Ze ide o doteraz najkvalitnejSi vyskum k danej problematike tak z hladiska jeho
vysledkov ako aj metodoldgie, ale aj preto, ze od tohto roku s danou vyskumnou
skupinou spolupracujeme aj vramci nasho, tematicky pribuzného vyskumného
projektu Diskurzivna a nediskurzivna prax Skoly pri formovani zakladného vzdelania
realizovaného na Pedagogickej fakulte Trnavskej univerzity.

Vyskum bol vyhradne orientovany na skumanie problematiky liminality v Skole,
exaktne vychadzajuc zjej etnologického ponimania ako Specifického fazového
procesu. Ako vSak uz ukazal P. McLaren, v Skole dochadza k pomerne Castému
prechodu zrozlicnych socialnych stavov do inych ato vramci rozli¢nych
prechodovych kontextov. Zatial o P. McLaren ako prvy extenzivne a globalne opisal
mozné prechodové situacie v ramci rozlicnych Skolskych kontextov a dokonca aj
mimoskolskych kontextov dotykajucich sa Skoly, nemecky vyskumny tim sa sustredil
len na typicku Skolsku prechodovu situaciu, situaciu prechodu z prestavky na
vyuCovanie a s nou spojené zmeny stavov deti. Tuto situaciu sa snazil opisat’ velmi
hutne a detailne a zachytit ju v jej mnohorakosti.

Vyskum prebiehal na jednej Berlinskej zakladnej Skole situovanej v zastavbe
centra mesta v jednej triede 4. a v dvoch triedach 5. roCnika, u deti vo veku 10-13
rokov. ISlo najma o mnohokulturne triedy, kde bolo zhruba polovicné zastupenie
nemeckych deti azostatnych deti bolo dominantné zastupenie deti tureckej
narodnosti. Vyskum prebiehal zhruba 2 roky. Za ucCelom ziskania detailnych
kvalitativnych udajov o skumanej liminalnej situacii a taktiez aj za u€elom triangulacie
boli pouzité tri kvalitativne metddy: zacCalo sa u€astnickym pozorovanim s pasivnou
uCastou pozorovatelov, po urcitom &ase navyknutia deti na pozorovatelov sa
paralelne zaviedla metdda videografie a taktiez sa uskutoCnoval Specificky postup
tzv. skupinovej diskusie.

Prechodova situacia z prestavky do vyu€ovania sa odohrava najma v kontexte
triedy a jej prilahlych priestorov, Comu sa podriadilo aj u€astnicke pozorovanie. Aj pri
pasivhom ucastnickom pozorovani sa vSak uplatiioval princip komunikativnosti
a otvorenosti. Tieto principy znamenaju, Zze vyskumnici reagovali na priame podnety
tak zo strany ucitefov ako aj ziakov vztahujuce sa k vyskumnej téme. UZ v uvodne;j
faze vyskumnici zrozumitelne predstavili detom vyskumnu tému (Ze ich nezaujimaju
Studijné vykony deti, ale ako prebieha zivot vich Skole, aké maju medzi sebou
pravidla, ¢o sa vSetko v Skole udeje ato aj cez prestavky) a dali im prilezitost na



pytanie sa. Vyskumnici sa zaroven jasne vymedzili ako vedci z univerzity, t.j. ako
[udia neprisluchajuci danej Skole. Takymto vstupom sa vyskumnici stali ,neviditelni
prostrednictvom viditelnosti“ (Krappmann, Oswald, 1995 citovani podla Wagner-Willi,
2005, s. 249), Co je dblezity predpoklad uc€astnickeho pozorovania s pasivnou
uCastou. Taktiez detom povedali, Ze si budu robit poznamky z pozorovania
a oznamili detom, Ze po niekolkych tyZdrioch hodlaju v triede instalovat kameru a po
urCitom obdobi budu s detmi viest skupinové diskusie. Potom nastala cula
ozrejmujuca diskusia. Tato stratégia viedla k odstraneniu najrozlicnejSich obav deti
a k pripravenosti zu€astnit' sa vyskumu.

Pozorovanie nevykonaval len jeden vyskumnik, ¢im sa zabezpecCovala aj
triangulacia vyskumnikov. Vzhfadom na skutoCnost, Zze zmeny stavov pri prechode
z kontextu prestavky do kontextu vyuCovania sa odohravaju najma v triede a jej
prifahlych priestoroch, muselo dané pozorovanie brat zretel na podobu a materialne
uspbsobenie relevantnych prechodovych priestorov, pretoze tie — ako sa ukazalo -
vyrazne ovplyvriuju konkrétnu podobu prechodu z jedného socialneho stavu dietata
do iného. Namieste je teda skutoCne detailny opis relevantnych priestorov vo forme
tzv. map tried (pozri Wagner-Willi, 2005, s. 49-60).

Problematike zamerania prace sa muselo prispOsobit’ aj umiestnenie digitalnej
videokamery. KedZe prechod z prestavky do vyuc€ovania a zmeny socialnych stavov
sa z priestorového hladiska uskuto€riuju aj pri prechode z chodby do triedy cez
materialny prah dveri triedy, muselo byt umiestnenie kamery také, aby okrem
priestoru triedy zachytavala aj oblast okolia dveri triedy. Preto bola kamera
umiestinovana vzdy diagonalne v protifahlom rohu triedy vocCi dveram. Digitalna
kamera bola zvolena z toho dévodu, Ze je menej napadna ako klasicka. Ukazalo sa,
Ze kamera nepésobila ruSivo a deti boli natolko zaujaté svojou kazdodennostou, Ze
len malokedy vnimali pritomnost kamery alebo sa na nu obracali (dialo sa to len
v prvych fazach snimania). Videografické snimanie bolo zvolené z toho dévodu, ze
umoznuje oproti uCastnickemu pozorovaniu oddelenie zakladnych dat od ich analyzy
a interpretacie a ich opakované pozorovanie.

V neskorSich fazach vyskumu sa s dotyCnymi ziakmi uskuto€nila procedura
skupinovej diskusie podfa principov a zasad, ktoré stanovil a overil Ralf Bohnsack
(1999). Taziskovou témou danej skupinovej diskusie bol prechod deti z prestavky na
vyucovanie. Vychodiskové zadanie znelo asi nasledovne: ,Viete porozpravat, aké to
je na konci prestavky pri prechode na vyu€ovanie, ako to prezivate, ako to prebieha
a Co také vtedy robite?“ (Wagner-Willi, 2005, s. 261) V zmysle pravidiel procedury
skupinovej diskusie su pripadné otazky vyskumnika vzdy smerované na skupinu
a nie na jednotlivcov. Vyskumnik neurCuje ani osoby, ktoré budu odpovedat a ani
poradie v akom budu odpovedat, rozdelenie prispevkov teda Strukturuje skupina
sama. Vyskumnik sa nachadza ¢o mozno najviac v uzadi diania. Procedura
skupinovej diskusie totiz sluzi tomu, aby sa artikulaciou spolo¢nych zazitkov odhalili
kolektivne orientacie a predstavy deti. Skupinové diskusie prebiehali v ramci
vyuCovacich hodin, ktoré dali vyskumnikom k dispozicii triedni ucitelia/ky. Kazda
trieda sa mala na zaklade svojich skupinovych vztahov rozdelit na tri menSie
a po¢tom porovnatelné skupinky, ktoré potom na dalSi den viedli po sebe kazda
jednu skupinovu diskusiu. Ta trvala cirka jednu hodinu a odohravala sa v priestore
Skolskej kniznice, zatial ¢o zostatok triedy absolvoval bezné vyu€ovanie s triednou
ucCiteflkou/om. Skupinové diskusie boli vedené vyhradne s vyskumnikmi, t,j.
intitucionalne autority boli z diskusie vylu€ené, aby sa zabezpecila otvorenost deti a
doveryhodnost udajov. Cely priebeh diskusie sa zaroven zachytaval na
audiozaznam.



Analyza a interpretacia udajov ziskanych prostrednictvom uvedenych metod
prebiehala pomocou tzv. dokumentarnej procedury/metédy, ktoru pre socialnovedny
vyskum anajma pre metddu skupinovej diskusie rozpracoval a aplikoval Ralf
Bohnsack (1999), pre metddu ucastnickeho pozorovania a pre videografiu zase
uvedeny vyskumny tim. Ide pritom o tvorivu aplikaciu interpretacnej metddy
pochadzajucej jednak zo sociolégie vedenia Karla Mannheima a jednak z postupu
interpretacie umeleckych diel vypracovaného Erwinom Panofskym a teda metodiky
tzv. ikonologie. Obaja autori rozliSili dve formy interpretacie: Prva priamo prislucha
skumanym skuto¢nostiam, nevzdaluje a neodputava sa od ich bezprostredne;j
podoby. Ide teda o opisnu, neobjasrfiujucu interpretaciu, ktord Mannheim oznacil ako
imanentnu a Panofsky ako predikonograficku. Druha interpretacia hfada vyznamoveé
presahy a suvislosti identifikovanych javov, Cize sa vzdaluje od bezprostredného
a berie do uvahy SirSie kontexty. Takuto interpretaciu oznacuje Mannheim ako
dokumentarnu a Panofsky ako ikonograficku. Tento typ interpretacie teda zaujima
skuto€nost, €o sa v identifikovanych a zaznamenanych javoch dokumentuje, inak
povedané, pozorované a zaznamenané javy sa ponimaju ako dokumenty nieCoho
alebo poukazy na nieCo, teda ako nieCo, o je dokladom urCitého vzoru alebo
principu (Bohnsack, 1999, s. 64). Az na tejto urovni totiz mozno odhalit' ,,symbolicku
hodnotu® urcitého aktu, vyroku a pod., ktora casto prekraCuje ,sféru vedomého
chcenia“ jednotlivych aktérov (Panofsky, 1981, s. 36). Zatial ¢o zapis na prvej
interpretacnej urovni by teda vyzeral napr. nasledovne: ,Peter zdvihol pravu ruku nad
hlavu a pokrcil prstennik a maliCek®, na druhej interpretacnej urovni by zapis vyzeral
napr. nasledovne: ,Peter sa snazi nadviazat komunikacné spojenie prihlasenim sa®“.
Prihlasenie sa predstavuje Specificky Skolsky komunikaény ritual spojeny so
Specifickym pdsobenim na ucitela, vyjadrujuci réznorodu motivovanost dietata
a majuci rozlicné komunika¢né posolstva.

Samozrejme, ze dany vyskum vyuzival aj zapis na prvej interpretacnej urovni,
najma vo forme detailnych prepisov diskurzov deti a detailnych prepisov
ucastnickych a videografickych pozorovani. Pri objasfovani zaznamenanych dat sa
vSak pouzivala samotna dokumentarna metdda, ktora pozostava z dvoch etap
(Bohnsack, 1999). Prva sa oznaCuje ako tzv. formulujuca interpretacia, ktora ma
skonstruovat tematické Clenenie a priebeh zaznamenanych aktov a prehovorov, Cize
vytvorit tematicky prehfad alebo Strukturu udalosti a vyjadreni. Priebeh pozorovani
a diskusii sa teda zhrnujuco formuluje. Pre kazdu identifikovanu tému, oblast’ alebo
podoblast’ sa pritom z danych zaznamov vyberu typické priklady alebo pasaze, ktoré
sa neskor vyuziju v dalSom interpretatnom postupe a ktoré v zhustenej alebo
metaforicky putavej podobe vyjadruji podstatné ich aspekty. Casto sa volia aj
pripady, v ktorych dochadza k ur€itému dramatickému stupriovaniu az vyhroteniu
udalosti. Tieto typické pripady sa oznacuju ako tzv. ,fokusné metafory“. Druha etapa
sa oznaCuje ako tzv. reflektujuca interpretacia a nejde v nej o globalny prehlad
tematickej Struktury ako pri formulujucej interpretacii, ale jej znakom je selektivita,
Cize praca s vybranymi pasazami. Reflektuju sa Specifika danych pasazi, pasaze
a akty sa navzajom porovnavaju. V pripade predmetného vyskumu sa napr. urcuju
podobnosti a rozdiely jednotlivych liminalnych aktov. Ide tu teda o komparativnu
analyzu, ktorej vysledkom ma byt skonsStruovanie tzv. ,typizacii“, ktoré predstavuju
urcité typické symbolické obsahy vyjadrené v danych pripadoch alebo pasazach. Tie
sa nasledne stavaju dokumentmi danych typizacii. Tak napr. pripad vylozenia néh na
stolicku, alebo postavenie sa na ru, alebo pripad znecistovania lavice atramentovym
perom a mnohé dalSie predstavuju vramci tohto vyskumu jedineCné dokumenty
typizacie symbolického vyrovnavania sa so Skolskymi tlakmi v situacii vlastnej



prechodovej fazy. No a prave reflektujuca interpretacia je zakladom pre napisanie
vyskumnej spravy, ktora sa predklada Citatelom, ktori spravidla nemaju moznost
oboznamit’ sa s predchadzajucimi interpretacnymi fazami vyskumu.

Predmetny vyskum pritom priniesol doteraz najdetailnejSie poznatky
o liminalite v Skolach. Vychadzalo sa z liminality ako Specifického fazového procesu,
pricom najvacSia pozornost sa — podobne ako v etnoldgii — venovala vlastnej
liminalnej faze, teda faze po ukonceni prestavky, ked uz dieta nie je len rovesnikom,
no zaroven nie je vyhradne len zZiakom, pretoZe eSte nebola jasne navodena situacia
vyucCby. Vlastna liminalna faza nasleduje po pre-liminalnej faze oddelenia, t.j. faze,
v ramci ktorej prislo k urcitej signalizacii na opustenie predchadzajuceho statusu. Tu
najCastejSie predstavuje zvonenie alebo upozornenie dozoru mimo triedy, ze
prestavka uz skoncCila. Tymto prahom sa iniciuju dva typy prechodov: 1. na
psychickej urovni prechod z €asu prestavky do Casu vyuCovania a 2. na fyzickej
urovni prechod z priestoru Skolského dvora a chodby do priestoru triedy. (Goéhlich,
Wagner-Willi, 2001, s. 239) Fyzicky prechod z priestoru chodby do priestoru triedy
bol pritom regulovany funkciou ,kfuc€iara“, ktoru zastavalo dieta s tyZdennou sluzbou.
To pri odchode na velku prestavku uzamykalo triedu a po prichode ju odomykalo.
Zatial €o fyzicka uroven prechodu prebiehala pomerne plynulo, psychicka sa ukazala
ako pomerne fragmentarizovana a problematicka. Jedna vec je totiz fyzicky
uskuto€nit prechod z chodby alebo dvora do triedy a ina vec je identifikacia s Casom
vyucovania, ktory je oproti Casu prestavky Casom zavazného konania. Atu sa
objavuje komplikovanost vilastnej liminalnej fazy. U Casti sledovanych deti bola totiz
mimoriadne kratka, u inych zase pomerne dlha. U malej Casti deti sa oba uvedené
prechodové akty kryli. V kazdej triede sa nachadzali deti, ktoré po skonceni
prestavky a po prekroCeni priestorového prahu triedy (Cize dveri triedy) autonémne
zacali pripravy na novy status Ziaka: zacali si vyzliekat zvrSky a davat si ich do Satne
(Satfia bola suCastou kazdej triedy; niektoré deti vchadzali do triedy uz zo zvrSkami
v rukach, Cize priprava na novy status prebiehala uz poc€as prechodu z dvora do
triedy), zo Satne spravidla zamierili k svojej lavici, z ktorej poodstranovali osobné veci
(Casopisy, hracie karty, desiatu, ffaSu na pitie a pod.), zaujali polohu kludného
sedenia, z taSky povytahovali zoSity a knihy potrebné pre dany predmet a interakciu
s rovesnikmi iniciovali najma vo vztahu k vyu€ovaniu (diskusia o predmete, skusani,
ulohach apod.). Na reflektujucej urovni interpretacie tu ide o jasné typizacie:
Vyzle€enie zvrSku znamena v prvom rade ochotu zdrziavat vo vnutornom priestore
triedy. ZvrSok tak mozno ponimat ako symbolicky znak socialnej identity rovesnika,
ktora sa ritualne ,odklada“ teda opusta v Satni. To isté plati o upratovani resp.
odkladani osobnych veci v lavici. V uvedenom pripade je prechod z fazy oddelenia
do fazy pri¢lenenia pomerne hladky a neproblematicky. Naj¢astejsie bol tento priebeh
typicky pre deti, ktoré boli v skupinovych diskusiach oznaCované ako Stréberi.
(Wagner-Willi, 2005, s. 116-118)

Takato schéma priebehu prechodu vSak v danom vyskume bola skér
vynimkou ako pravidlom. U vacsiny deti nastavala po faze oddelenia vlastna
liminalna medzifaza, v ramci ktorej sa dal velmi zretefne pozorovat »uz nie a eSte
nie« status deti: niektoré deti sa po vstupe do triedy nevyzliekli, niektoré sa len
rozopli, iné si nechali Siltovku, nezamierili nevyhnutne k Satni i k svojej lavici, nevolili
stratégiu odstrariovania osobnych veci z nej a nevolili polohu kludného sedenia Ci
komunikacie o vyu€ovacich obsahoch. Tak postupnost’ Cinnosti ako aj ich kvalita
variovali od dietata k dietatu, pricom len u malej Casti deti dochadzalo k uplnému
popretiu Skolsky konformnych cinnosti. Skér sa deti spravali presne vzmysle
liminalnej fazy tak, Zze v ich prejavoch sa striedali alebo premie$avali znaky statusu



rovesnika (zvrSky, osobné predmety) a statusu Ziaka (sedenie v lavici, diskusia
o ulohach a pod.). Slovnikom V. Turnera teda ide o spontanne a hrové stretanie sa
»antiStruktury« a so »Strukturou«, ustiace do pomerne chaotického globalneho
obrazu diania v triede. Délezitym poznatkom ale pritom bolo, Ze rozporuplnu vlastnu
liminalnu fazu sprevadzal komplex primarne neverbalnych aktov deti orientovanych
na zalezitosti symbolizujuce status Ziaka, ktorého osvojenie je pre deti prichadzajuce
z kontextu prestavky problematické. Dochadzalo teda k akémusi symbolickému
vztahovaniu spontannej telesnosti deti napr. voci typicky Skolskému inStrumentariu
(pero, zosit, stoliCka, lavica, spatny projektor) ataktiez aj vocCi detom, ktoré sa
pred€asne identifikovali so statusom Ziaka a boli teda symbolickymi reprezentantmi
poziadaviek Skoly na spravanie. Tieto neverbalne akty deti mali Casto
podobu pomerne stupriujucich sa, niekedy az dramatickych interaktivnych udalosti
avo vyskume teda plnili ulohu »fokusnych metafor«. Vyskumnici zaznamenali
vramci vlastnej limindlnej fazy mnozZstvo akychsi symbolickych udtokov na
reprezentantov Skolskych pozZiadaviek. Boli napr. zaznamenané pripady posuvania
lavic a snahy o zmenu ich usporiadania, reprezentujuceho zavaznost Skolského
rozsadenia. lIdentifikované bolo napr. aj ritualizované hranie sa so spatnym
projektorom vo forme jeho opatovného zapinania a vypinania ako symbolickej aktivity
nastolovania a ukoncovania vyuCovacieho kontextu. V pripade chlapcov boli ¢asto
zaznamenavané fyzické utoky na Skolsky konformnych chlapcov (najma vo forme
predstieranych subojov). V pripade diev€at iSlo €asto o utoky, ktoré mali podobu
zabratia ich miesta v lavici, CiZze typicky Skolského miesta alebo odcudzenia ich
Skolskych pomdécok (peracnik, zoSit, kniha apod.) resp. ich uvedenia do
neporiadneho stavu (rozhadzanie, zavretie knihy alebo obratenie na inu stranu, ked
sa dieta nepozera apod.). Niekedy mali dané utoky podobu vnucovania danym
Skolsky konformnym detom urcitych predmetov prislichajucich vyhradne statusu
rovesnika a nie Ziaka (napr. nutené narazanie €apic na hlavu). lde teda o symbolicku
snahu o prenos liminalneho zmatku alebo rovesnickej subkultury na zalezitosti
reprezentujuce Skolsku kulturu a jej poriadok.

V tejto suvislosti rozobera M. Wagner-Willi (2005) viacero komplexnych
»fokusnych metafor« danej typizacie. Zaujimava je napr. metafora mliecnej desiatej
(ibid. 150-153), v ramci ktorej bola Skolsky konformnému chlapcovi hravo (tancujuc
a spievajuc) inym chlapcom odcudzena flasa s mliekom a verbalne bol iniciovany
zamer rozbit’ ju. Rozbitie vS§ak malo symbolicky charakter, pretoze dany ,zlodej* len
naznacil prudky pohyb, no nasledne spomalil a flasu poloZil spat’ na lavicu. Autorka
ponima dany akt ako symbolicku subverziu statusu Ziaka, pretoze mlie€na desiata je
suCastou Skolskej kultury stravovania. Objednanie si mlieka tak vyjadruje Skolsky
afirmujucu reakciu davajucu dietatu status poslusného Zziaka, ktorym ,obet*
v skutoCnosti aj bola. V zhode s etnologickymi poznatkami o liminalite autorka taktiez
mohla konstatovat, Zze v danom akte nepriSlo k eskalacii a faktickému poruseniu
Skolského poriadku. ISlo len o aktivitu, ktorej konfliktny potencial sa vyCerpal v jej
symbolike — C€o je typické pre vilastnu liminalnu fazu. Obdobny princip mozno
zaznamenat vo »fokusnej metafore« plniaceho pera (ibid. 154-156), ktoru v ramci
skupinovych diskusii tematizovali deti. Ako €astu €innost vykonavanu pri prechode
z prestavky do vyuCovania artikulovali striekanie a robenie flakov s plniacim perom.
Tematizovany bol v tejto suvislosti opat moment vyhradzania sa a sice vo forme
ritualneho predvadzania vypichovania oCi danym perom. Subverzia vSak zostava len
na symbolickej rovine. Dany ritual znecistovania tak opat mozno chapat ako
symbolicky utok na Specificky Skolské inStrumentarium, ktorym sa aktualne
vykonavaju neskolské aktivity (vykonavanie inej Cinnosti ako pisanie a striekanie



inam ako na papier). »Fokusna metafora« spievania a tancovania (ibid. 301-302,
308-309) je dalSim prikladom typického priebehu vlastnej liminalnej fazy. Chlapec ma
najprv vylozenu nohu na stolicke, potom sa na fu postavi a zacne pospevovat, na ¢o
pozitivne tak pohybovo ako aj spevom reaguju niektoré dalSie deti. Do situacie
zasiahne Skolsky konformny chlapec upozorriujuci zo svojho miesta na koniec
prestavky, na ulohy a na to, Ze na stolicke sa nestoji. To vedie k zniZzeniu tanecnej
a spevackej aktivity, k zostupeniu zo stolicky, no k ponechaniu jednej nohy na nej. Po
kratkej chvili sa vSak ,hriesnik“ znovu rozhodne spievat, no uz s minimalnym
socialnym ohlasom. Aj v tomto pripade je typické spontanne vyhasnutie subverzivnej
aktivity. Typické je vahanie medzi statusom rovesnika a Ziaka a symbolicky utok na
status ziaka tym, Zze sa symbolicky potlaca Skolsky ucel stoliCky jej posliapanim
a vykladanim néh a tym, Ze sa v zavere spochybni zavaznost vyu€ovania opatovnym
spievanim.

Vsetky tieto typy aktivit tak mozno chapat ako formy ,akcionistického
spracovania diferencie“ medzi statusom rovesnika a statusom Ziaka v ramci vlastne;j
liminalnej fazy (Wagner-Willi, 2005, s. 155). Aj ked tieto aktivity maju subverzivnu
podobu, nejde o cielene destruktivne aktivity, ale o prechodny adaptacny proces na
podmienky buduceho socidlneho statusu. A tento poznatok ma velky vyznam pre
interpretaciu spravania deti v Skole, najma detskych konfliktov. Vacsina ucitefov totiz
chape detské konflikty ako osobné alebo chape branie veci ako zamerny utok na
osobné vlastnictvo s ciefom osobného prospechu. Vo vysSie uvedenych pripadoch
a vramci etnologického interpretaéného ramca to vSak nemusi byt pravda. Dané
priestupky treba ponimat' v SirSom ramci adaptacie na socialny status Ziaka a teda
ako zakonité reakcie na rolovu dezorientaciu v ramci liminalnej fazy, v ktorej sa deti
po zazvoneni nachadzaju, a ktoru spbsobuje rezim Skoly sjeho striedanim faz
prestavok afaz vyuCovania. Ide teda o Cinnosti, ktoré nesuvisia s moralnym
hodnotenim spravania ako zlé, ale su €asto prirodzenou a nepotlacitelnou sucastou
adaptacie dietata na status zZiaka. Treba si uvedomit, Ze uvacsiny deti tato
adaptacia nie je priamociara, ale ju sprevadza pomerne dlha liminalna faza v ramci
ktorej deti Casto nevedome vyuZzivaju vysSie uvedené symbolické stratégie spravania.

Vzhfadom na konfliktny potencial vlastnej prechodovej fazy je zakladnou
intenciou $koly minimalizovat jej dizku, a preto sa v $kolskom Zivote vyuzivaju dalsie
signaly zavaznosti statusu Ziaka. V ramci skumanej Skoly sa napr. v ramci liminalne;j
fazy vyuzivala dobrovolna funkcia zZiackeho dozoru. Tu plnili predovSetkym Skolsky
konformni Ziaci, ktori mali po zazvoneni dbat’ na poriadok v triede a zapisovat mena
hluénych deti. V stratégiach ich €innosti sa vSak stavala markantnou rozporuplnost
medzi rolou rovesnika a Skolského ,agenta“, ktoré po zazvoneni zastavali. Ta bola
viditelna najma na stratégii zapisovania ,hrieSnikov“. Nevolili totiz stratégiu priameho
zapisovania na tabulu, ale nepriamu stratégiu zapisovania na listocky, ktoré velmi
Casto skryli, odhodili, zalozili a pod. Medzistatus deti a nerozhodnutelnost statusu vo
vlastnej liminalnej faze sa teda premietli aj do Cinnosti ich dozoru. (Wagner-Willi,
2005, s. 139-141)

Ako dalsi signal zavaznosti nového statusu vyuzivaju Skolsky konformné deti
proceduru zatvarania dveri triedy. Tie totiz v priebehu vlastnej limindlnej fazy
zostavaju vacsinou pootvorené (ibid. 122), ¢im sa stava moznym prienik deti z inych
tried do danej triedy, pripadne opustenie triedy, komunikacia na chodbe a pod.
a komplikuje sa tak osvojenie statusu ziaka. Ako ukazuje M. Gohlich (2001), deti
vyuzivaju dvere triedy ako preruSovaCe kontextov réznorodého charakteru, ¢o
nevedome vyuzivaju aj Skolsky konformné deti. Vzhladom na vlastnu liminalnu fazu
je zaujimavé, Ze vefmi Castym ukazom vramci nej je akési ,pohravanie sa“



s dverami, Casté striedanie ich uplnej otvorenosti s CiastoCnou s kratkymi fazami
uzatvorenia, Casté nakukanie do priestorov chodby drziac pootvorené dvere,
postavanie na prahu dveri apod. (Gohlich, Wagner-Willi, 2001) Aj v polohe
samotného materialneho prahu triedy av jeho vyuzivani je teda vramci vilastnej
liminalnej fazy pozorovatelna kontextova neurCitost azmatoCnost. A ani
cielavedomé zatvaranie dveri triedy Skolsky konformnymi detmi nedokaze tuto
neurCitost  eliminovat. Taktiku signalizacie zavaznosti nového statusu
prostrednictvom zatvarania dveri triedy vyuzivaju aj ucitelia pri vstupe do triedy. Tato
taktika byva niekedy umocrnovana upevnenim urcitych Specificky Skolskych informacii
na vnutornu stranu dveri. Tak napr. v jednom pripade bola na dverach upevnena
tabulka s pravidlami prijimania potravy v triede. (Wagner-Willi, 2005, s. 52) Tym sa
po uzatvoreni dveri zjavi symbolika zavaznosti nového statusu.

Vstupom ucitela/ky do triedy spravidla nastava tretia faza liminality a sice faza
prilenenia, t.j. prijatia nového statusu a identifikovania sa s nim. Dany vyskum vSak
ukazal, Zze samotny vstup ucitefa/ky do triedy eSte nezaruCuje stotoZnenie sa
s novym statusom. Ukazalo sa, Ze urcita Cast’ deti neopusta neurcité prejavy typické
pre vlastnu fazu liminality. Pri€lenenie sa ukazalo ako zavislé od Specifickych
ritualnych Cinnosti ucitela, najma cinnosti diskurzivneho charakteru. Kfu€ovym sa
nestalo ani situovanie sa ucitela pred tabulu Ci za katedrou (Wagner-Willi, 2001, s.
242), ani demonstrativna manipulacia s typicky Skolskym inStrumentariom ako su
zosit, krieda, tabufa, spatny projektor a pod. (Wagner-Willi, 2005,s . 93) a ani
konzultacna cinnost’ s jednotlivymi Ziakmi ohladne uloh &i zadani. V ramci tychto
situacii dochadzalo skér k ,predlzovaniu prahovej fazy prestavka — vyuCovanie® (ibid.,
127-128). Dokazuje to aj skutoCnost, Ze v tychto situaciach bola zaznamenana
tendencia deti viest s ucCitelom neformalny dialég alebo snim vyjednavat
o podmienkach vyucovania, napr. ¢i by nemohli stravit hodinu vonku alebo sa
presadit na iné miesto (ibid. 305-306). Ako kfuCové faktory zallenenia sa pritom
v ramci vyskumu na danej Skole ukazalo zazvonenie na malom priruénom zvonceku,
ktory ucitelia pouzivali tak na zaCiatku vyuCovania ako aj v priebehu vyuCovacej
hodiny, sprevadzané slovnym zahajenim hodiny. Priruény zvon€ek na rozdiel od
klasického elektrického umoznuje adresné reagovanie na konkrétne dianie v triede
a jeho Specificku kontrolu. Slovné uvedenie hodiny pozostavalo najma z frontalne
adresovaného komunikac¢ného ritualu pozdravu, ktory spravidla zacinal slovom ,tak®,
napr. ,Tak, dobré rano!“. Nasledovala monoténna odpoved chdérového charakteru.
Podobne ako zazvonenie prirucnym zvoncekom aj uvodny pozdrav s pouzitim slova
JLak® (ktoré ucitelia vyuzivali velmi Casto) ma za ciel ukoncit prechod zo stavu
rovesnika do stavu ziaka. lde tak o typicky zaclenovaci verbalny ritual zalozeny na
prevode mnohohlasnosti triedy do ritualizovaného, takmer jednohlasného chérového
pozdravu. (ibid. 94-98) Samotna kontrola vyuCovania uz nasledne prebiehala
prostrednictvom verbalnych taktik napominania a trestania. Ako symbolicky bohaté
integracné procedury boli identifikované najma poslanie ziaka za dvere, kde ide
o ,teatralnu“ znovuiniciaciu prechodu dietata zo stavu rovesnika do stavu Zziaka
prostrednictvom nariadeného prechodu transformacnym prahom (dverami triedy) a
Specificka reintegratna verbalna taktika ucitela oznaCena ako ,neformalne sudne
konanie® (ibid. 226-234), vramci ktorej sa analogicky sudnemu konaniu
rekonstruovalo previnenie dietata podla schémy otvorenie konania — obvinenie —
konfrontacia — dokazovanie pripadne vypovede svedkov — rozsudok — vykon
rozsudku, €¢im sa iniciovalo jeho znovuzaclenenie do stavu Ziaka.

Predmetny vyskum tak prostrednictvom uc€astnickych pozorovani, videografie
a skupinovych diskusii detailne opisal a dokumentarne interpretoval aspekty
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prechodu dietata zo stavu rovesnika do stavu ziaka v situacii prechodu z prestavky
na vyucovanie. Ako jeden z mala vyskumov, adekvatne etnologickej koncepcii
liminality opisal dany proces ako fazovy proces a poukazal najma na Specifika
a vyznam vlastnej liminalnej fazy, €o je oproti tomu malu predchadzajucich
relevantnych vyskumov (napr. P. McLarena) novum. Dokumentarna interpretacia
spravania deti v ramci vlastnej liminalnej fazy prispela k adekvatnejSiemu chapaniu
spravania deti a detskych konfliktov po skonCeni prestavky a k spochybneniu urcitych
ucitelskych predsudkov o spravani deti (a najma jeho motivacii) v danych situaciach.

Zaver

Skumanie liminality v zmysle Specifického etnologicky fundovaného fenoménu
sa v Skolskom kontexte ukazuje ako velmi podnetné pole pedagogického vyskumu
prinasajuce jednak nové poznatky o Skolskej realite, no Co je azda eSte
vyznamnejSie, vnasajuce novy pohlad na spravanie deti v Specifickych Skolskych
situaciach, na fungovanie Skolskej organizacie a na re-identifikacné procesy, ktorymi
deti prechadzaju poc€as Skolského dria. Ukazuje sa pritom, Ze byt Ziakom je omnoho
komplikovanejSia zalezitost ako si to beZne predstavujeme, a Ze dieta sa Ziakom
nestava automaticky vstupom do Skoly, do triedy Ci po zazvoneni. Ide skor o neustale
preskusavanie vlastnej socialnej identity, skiumanie jej hranic, o pomerne napaty
proces potvrdzovania resp. potlaCania jej aktualnej podoby. Tento proces je
iniciovany rozlicnymi  Skolskymi fenoménmi ¢&i uz diskurzivheho alebo
nediskurzivneho charakteru, ktoré v ramci koncepcie liminality mozno oznacit ako
.prahy, a ktoré sa taktiez stavaju délezitym pofom skumania v ramci predmetného
vyskumu.

Problematika liminality v Skole je v naSich podmienkach neprebadanou
zalezitostou, a preto pred slovenskou a Ceskou pedagogikou stoji uloha, preskumat
jej Specifika u nas. VySSie uvedené poznatky mali predstavit zakladny teoreticky
a mozny metodologicky ramec relevantného vyskumného pristupu.
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