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Piispévek je souéasti akéniho vyzkumu, komplexniho mapovani moznosti programu Ctenim a
psanim ke kritickému mysleni v podminkéch ptipravného vzdelavani uciteld primarnich skol
na Pedagogické fakult¢ UK v Praze v letech 1998 — 2003, konaného v predmétech Didaktika
1. stupné, Ugitelské praktikum, Souvisla praxe a ve vybérovém kurzu Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni. Navazuje na dfive prezentované vystupy, zvl. v ramci vyzkumného
zaméru Pedagogické fakulty UK Praha, konference CAPV a konference spole¢nosti
CZECHRA.

Ptispévek nabizi vybrana témata a dil¢i vysledky akéniho vyzkumu konaného v pfedmétech
Didaktika 1. stupné a U¢itelské praktikum. Jmenované kurzy jsou soucasti prvni faze studia,
ve které ucitel studentim umoziuje pozndvani sebe sama, uceni se u¢ebnim a reflektivnim
postuptim a technikdm a poskytuje jim ptilezitosti k aktivnimu uceni se ucitelskym
kompetencim a k postupné autoregulaci vlastniho uceni.

Program RWCT déava pro promény vysokoSkolské vyuky predevS§im nasledujici podnéty:
rozvoj kritického mysleni, rozvoj reflektivniho uceni, metakognitivnich strategii,
konstruktivistické pojeti vyuky v podobé¢ tfifazového modelu vyuky evokace — uvédomeéni si
vyznamu - reflexe, pouziti Cteni a psani jako ndstrojii uceni, ¢teni a psani jako tvotivé
¢innosti, obohaceni Skaly efektivnich vyucovacich metod, vyuziti kooperativnich strategii a
spoluprace obecné, promény hodnoceni, zvl. kriteridlni hodnoceni a sebehodnoceni, praci s
portfoliem. Dale lze vyuzit podnétli k planovani, vytvareni bezpe¢ného prostiedi pro vyuku,
formovani ucitelova pojeti vyuky, podnéty z organizace kurzu a moznosti spoluprace

s tiidnimi uciteli v primarni Skole.

V akénim vyzkumu si klademe nasledujici cile: podpoftit smysluplné uceni studenta
ucitelstvi, prezentované pfedevs§im rozvojem kritického mysleni, porozuménim informacim,
propojenim teorie a praxe, védomosti a dovednosti, rozvojem dovednosti ucit se a dovednosti
ucit, zvlasté prostfednictvim aktivniho a prozitkového uceni, metakognitivniho uceni a
prostiednictvim Cteni, psani a diskuse.

Téchto cili chceme dosahovat proménami kvalit vyuky, efektivnéjsi vyukou ve smyslu
aktivni, konstruktivisticky pojaté vyuky, ve které se pracuje se zkuSenosti studentti, jejich
prozitkem a s novymi informacemi a ktera je zalozena na reflektovani praktickych ¢innosti,
na komunikaci a spolupraci a na novych zptisobech hodnoceni.

V piipad¢ predmétu Didaktika 1. stupné a Ucitelské praktikum popiSeme, jak jsme vyuzili
podnéty z programu RWCT ve vlastni vyuce, hlavné model evokace — uvédoméni si vyznamu
— reflexe, nabizené aktivizujici vyucovaci metody, metody ¢teni a psani, metakognitivni a
kooperativni strategie a kriteridlni hodnoceni. Popisované aktivity se ve skutecnosti prolinaji,
jen pracovné bude utvoteno nekolik kapitol vénovanych postupné aktivnimu uceni, praci se
zkuSenosti a novymi informacemi a kooperativnim strategiim, dale ¢teni a psani, reflexi a
sebereflexi a hodnoceni.

Vedle popisu a analyzy zptasobl vyuky, tedy toho, jak ucit, budeme sledovat na zakladé
pozorovani, rozhovort a studia studentskych materiali, jak tento zptisob vyuky pomaha
studentovu uceni (proces) a jak se tento zpiisob vyuky odrazi v jeho priibéhu a vysledcich
uceni (kvalit¢ védomosti, dovednosti i v postojich). Bude sledovén i postoj studentl k takto
vedené vyuce.



1. Aktivni uceni, prace se zkuSenosti a novymi informacemi a kooperativni strategie
Program RWCT je pfinosny predevSim v oblasti zlepSovani efektivity procesu uceni a
vyucovani. Do praktické podoby rozpracovava myslenky pedagogického konstruktivismu. Do
modelu evokace — uvédomeéni si vyznamu - reflexe nabizi fadu vyucovacich metod a technik,
predevsim spojenych se ¢tenim, psanim a diskusi (brainstorming, myslenkovou mapu,
[LN.S.E.R.T., fizené ¢teni, diskusi, pétilistek, kli¢ova slova apod.) a dale kooperativni strategie
(parové sdileni, skladankové uceni apod.) jako t¢inné usporadani vztahl pti uceni.

Jak efektivné ucit znamena nejen volit vyu€ovaci metody a strategie, ale i znovu promyslet
cile a ucivo, role studenta a ucitele pii uceni, kvality komunikace, zpisoby hodnoceni.
Podpoftit smysluplné u€eni studentii ucitelstvi znamena praktikovat smysluplnou vyuku, tj.
vést ke kritickému mysleni, dovednostem ucit se a efektivné ucit a k autoregulaci studentova
uceni. K napliovani smysluplné vyuky vede vice cest. Jednou z nich je vlastni zkuSenost
(naslech, vystup) s takto vedenou vyukou a jeji reflexe, dalsi je vlastni zkusenost z takto
vedené vyuky pfi studiu a jeji reflexe, dalsi cestou je napf. fizend prace s odbornym textem.
Ke v§em zminénym postupim dava program RWCT své podnéty. Znamena to predevs§im
pracovat s vlastni zkuSenosti a s novymi informacemi, sam na sob¢ zazivat zadané vyukové
postupy a ty reflektovat a sam tak zkouset ucit a ¢innosti opét reflektovat.

K ptedstaveni vyucovacich postupt inspirovanych programem RWCT vybirame z predmétu
Didaktika 1. stupné hodiny smétujici k rozvoji porozuméni principim kooperativniho uceni a
k vlastnimu prozitku vybrané strategie kooperativniho uceni véetné reflektovani téchto
¢innosti. Hodiny popisujeme ve smyslu jak a ¢emu ucit v ptfipravném vzdélavani, v reflexi
hodin analyzujeme kvality takto vedené vyuky, uzité metody a strategie, prubch a nékteré
vysledky uceni studentt.

Hodina ke komunika¢nim a kooperativnim strategiim

Spolupréce pii uceni je jednou z hlavnich strategii, které program RWCT prosazuje. Vyhody i
obtize spojené s kooperativnim uspofadanim vzajemnych vztahii pfi u€eni je ucinné zazit sdm
na sob¢, mit vlastni zkusenost a pak teprve podobné postupy zkouset s détmi.

Tématem hodiny bylo hledéani a volba funk¢nich komunikacnich strategii pti komunikaci
dospélého s ditétem. Vedle cilti spojenych s védomostmi a dovednostmi z oblasti komunikace
ucitele se zakem jsme sledovali 1 vedlejsi cil, a to praktické vyzkouSeni kooperativni strategie.
Bylo vyuzito pét &asti cyklu ¢lanka Sarky Mikové a Jifiny Stang publikovanych v Ugitelskych
listech ve Skolnim roce 2003/2004. Studenti v jednotlivych skupinach méli tyden k dispozici
po jedné €asti textu. Pfimo v hodiné si v plivodnich skupinkach nejprve vyjasnili, jak textu
porozuméli, co dulezitého by sdélili ostatnim, ktefi text necetli. Po té vytvofili studenti nové
skupiny, ve kterych se stali experty na svou ¢ast textu. Postupné se ve skupinach seznamili se
vSemi ¢astmi textu a diskutovali o tom, co ¢lanky spojuje, co dulezitého ke komunikaci se
dozvédéli, jaky maji ndzor na prosazované komunikacni strategie. Pak se vratili do svych
ptvodnich skupin a tam si sdélovali, k ¢emu v minulé skupiné dospéli, o ¢em hlavné
diskutovali. ProtoZe cyklus textd nebyl u konce, v ptivodnich skupindch domysleli mozné
pokraCovani a reagovali na vyzvu v posledni ¢tené ¢asti textu, tj. jak jednat - komunikovat,
kdyz 74k soustavné nenosi vypracované domaci ukoly.

Soucasti reflexe hodiny byla 1 pouZzitd kooperativni strategie, pochopeni jeji podstaty a uvahy
o moznostech jejiho vyuziti v podminkach primarni Skoly.

Reflexe hodiny: Téma i zptsob prace v této hodiné studentim vyrazné utkveél pii zavérecném
vyhodnocovani kurzl. Jednak pro zajimavy material v podob¢ ¢asopiseckych ¢lankt, pro
nabidku konkrétnich ovétenych strategii postupu pii komunikaci se Zaky, jednak ptilezitosti
vymyslet na zadklad¢ zndmych informaci pokracovani textu. Studenti se vyjadiovali i k pouzité



kooperativni strategii v hoding. Vitali ptilezitost ke zméné ptivodnich skupin, praci v malych,
tj. tii az péticlennych skupindch, které umoziuji diskusi, ocetiovali, Ze m¢li svij ukol, kterym
byli uzitecni pro skupinu. Ti, co se dopfedu s textem dobfe neseznamili, pocitili dasledky své
nedostate¢né ptipravy, ale méli nékolikrat moznost svlij nedostatek napravit, doplnit, za
pomoci ¢lenti ptivodni ¢i nové skupiny. Pti reflexi kvalit spoluprace uvniti skupin méli
studenti malou zdsobu kooperativnich a socidlnich dovednosti, které komentovali. Zpocatku
nepocit'ovali uzitou kooperativni strategii ve vyuce jako vyznamnou soucast napIn¢ hodiny,
vyhodnocovani kvality spoluprace brali jako aktivitu navic a rozvijené kooperativni
kompetence jako nadstavbové. Zabyvali se ji teprve z podnétu ucitele. Pozdéji se ukazalo, ze
fada studentl zkusSenost s pouZitou kooperativni strategii vyuzila ve svych vlastnich
vystupech.

Hodina k principiim kooperativniho uéeni

Cilem hodiny bylo porozumét principiim kooperativniho vyuc¢ovani. Nejprve jsme uvadeéli
priklady spoluprace ze zivota. Kazdy si zapisoval jednu svou zkusenost s kooperativnim
vyucovanim, tj. co videli, zazili jako z4ci a studenti, co zkouseli jako budouci uditelé, kromé
spole¢né zkusenosti z vySe popsané kooperativni ¢innosti. Dale jsme pracovali s odbornym
textem tykajicim se péti principti kooperativniho vyucovani podle bratii Johnsonil (viz
Nezvalova, 2000, s. 34). Pracovali jsme ve dvojicich postupné dle instrukei, stfidali se

v rolich ucitele a Zaka. Prvni princip si kazdy ptecetl, spolecn¢ jsme si vysvétlili jeho
podstatu, ve dvojicich studenti vyjadfovali, jak v jejich piikladu je nebo neni prvni princip
naplnén. Dalsi principy studenti Cetli a zpracovavali uz samostatné ve dvojicich, vzdy

s analyzou vlastniho pfikladu. Nésledovala spolecna reflexe k principtim a diskuse.
Analyzovali jsme, co jsme pravé dé€lali, jak byla ve dvojicich zajistovéana spoluprace, jak byly
naplnovany principy kooperativniho uceni, jakymi néstroji byly principy napliiovany nebo
jaky nastroj by §lo pouzit (napt. rozdéleni loh ve dvojici, ptiklad ukolu: kazdy pisemné
svymi slovy vysvétli jeden z principil a praci odevzda uciteli, sezeni tvari v tvai po dvojicich
v lavici, pojmenovavani dovednosti nutnych ke splnéni tkolu, zavérecny ukol vymyslet
otazky, které vznikly na zéklad¢ studia textu a zhodnotit, jak jste jako dvojice splnili ukol, co
bylo piekazkou plnéni tkolu, co by se dalo zlepsit ve vasi spolupréci).Ve dvojicich jsme se
pak vratili k vlastnim prvotnim piikladim kooperace a snazili se je jesté proménit v duchu
naplnéni principti kooperativniho vyucovani. Pro vSechny jsme prezentovali uz jen néktera
zajimava feSeni. Nasledoval kol pro jednotlivce, a to pisemné zaznamenat dalsi zkuSenost
kooperativniho vyu¢ovani nebo novy vlastni navrh, oznacit, ¢im jsou napliiovany principy.
Ukol jednotlivci odevzdavali ugiteli. Nasledoval jesté tikol doméci, a to promyslet aktivitu pro
zéky v duchu naplnéni principti kooperativniho uceni, kterou bude mozné realizovat v ramci
Ucitelského praktika.

Reflexe hodiny: Bylo pomérné obtizné najit piiklady z vlastni zakovské zkuSenosti. Kazdy
nakonec nasel jeden piiklad k zapsani, ojedinéle studenti hlasili doptedu, ze nasli pouze
ptiklad skupinové prace, kde kooperace chybi. Studenti maji zdsobu soutézivych aktivit.
Nejvice nedostatkli jsme shledavali v naplitovani prvniho nejpodstatnéjsiho principu.
Problémy byly v identifikovani konkrétnich kooperativnich dovednosti, osvéd¢ilo se
vytvateni zasobniku, seznamu socidlnich a kooperativnich dovednosti.

Pozitivné pfijimana je zkuSenost z parové ¢innosti, vétsina se tak zapoji do ¢innosti, nema
zébrany. Ve dvojicich tak ale mohou ptetrvat chybna porozuméni, které ucitel nezaregistruje.
Na parové ¢innosti by mély navazovat dalsi prace v po€etnéjSich skupinach.

Diilezita je kvalita instrukci. Pokud zadavame instrukce k péti Castem textu najednou, mély by
instrukce byt nékde i zapsany. Postupné zadavani tkol u dospélych nabourava soustiedéni a



zaujeti jednotlivych dvojic. Aktivita ukazuje, jak se tempo jednotlivych dvojic rozriziuje a
jak ucitel musi pomdhat jednotlivym skupinam ¢i jednotlivetim dle jejich potieby.

Obecné a stru¢né definované principy kooperativniho uceni jsou pro nékteré malo
srozumitelné. Tato zkuSenost neni ojedinéld, nesrozumitelnost nékterych odbornych a
ucebnich textl odrazuje, d¢la v oich student z teorie tu malo pouzitelnou, zbyte¢nou ¢ast
ucitelské piipravy.

Zavérecna kontrola naplnéni principt kooperativniho uceni na vybrané ¢innosti studenty
vedla do dalsi prace. V nékterych ptipadech byla ,,oprava‘ obtizna, plivodné zaznamenané
¢innosti se radikalné ménily.Vzhledem k omezenému ¢asu by bylo uzite¢néjsi v této fazi
pracovat uz na nové aktivité urcené pro praxi v Ucitelském praktiku.

Porozuméni kooperativnimu uceni a vlastni zkuSenosti z néj ( podobné z pedagogického
konstruktivismu, komunikaénich strategii apod.) Gsti do vlastnich pokusti a vystupi

v podminkach primérni Skoly. Jde ¢asto o prvni pokusy a uvédomované planovani vyuky na
zéakladé novych védomosti a dovednosti. Ucitelské praktikum nedava jesté dostatek prostoru
pro dostatek opakovanych pokusii planovat a realizovat vyucovaci hodiny v duchu aktivniho
uceni a kooperativnich strategii. Souvislost s tematikou a ¢innostmi v seminaii je tfeba
opakovang pfipominat a s konkrétnim situacemi dale pracovat v reflexi a sebereflexi. Mizeme
konstatovat, Ze vyuzivani kooperativnich strategii se stalo, u studentti, ktefi se intenzivné
seznamuji s problematikou kooperativniho uc¢eni a sami jsou takto vyucovani, béznou naplni
jejich planti vyucovacich hodin. Jako obtizné ve vlastnich vyucovacich pokusech studenti
uvadéji dovednost dobie zorganizovat praci, jasné sdélit ukol 1 zplisob organizace a v prubéhu
dokazat pomahat v§em skupindm a vlastné kazdému jednotlivci. V zavéru ¢innosti
zapominaji, ale také nestihaji nebo si netroufaji reflektovat nejen vysledky tkolu ale i kvality
kooperace a kooperativnich dovednosti zakt. Dulezité je pro né pfiznivé klima Skolni tfidy, ve
kterém své pokusy mohou bez obav realizovat a podminky, kdy dé€ti jsou na podobné postupy
zvyklé nebo jim alespon oteviené.

3. Cteni a rozvoj ¢tenaistvi studenti uditelstvi

Jazyk jako prostiedek vyjadiovani, komunikace a vzdélavani patii neoddélitelne k nasi
kultufe. Bez zkusenosti a informaci uloZzenych v knihach se soucasny ¢lovek obejde jen ztézi.
Dovednost ¢ist znamena predevsim dovednost ¢ist s porozuménim. Této dovednosti se Clovek
uci. Je efektivni, kdyz ma student ke ¢teni navic i pozitivni vztah. Student ucitelstvi se

v ptipravném vzdélavani uci aktivné vyhledavat a vybirat pedagogickou odbornou literaturu,
pfipadné pedagogicka témata v beletrii, aktivné, ptemysliveé a tvofiveé pracovat s texty, tj. ¢ist
s porozuménim odborné informace, piibéhy a situace vyznamné pro rozvoj ucitelskych
kompetenci, ptat se a hledat odpovédi, texty porovnavat s vlastni zkusSenosti i mezi sebou,
analyzovat je, Cinit zobecnéni, ponauceni a zavéry pro ucitelskou pfipravu a praxi. Nad texty,
jejich obsahem, smyslem a vyznamem pro ucitelstvi se u¢i diskutovat, vést dialog, vést
dialog s autorem, s knihou a s kolegy. Béhem studia na vysoké skole se studenti setka;ji

s desitkami u€ebnic, odbornych knih, monografii, odbornych ¢lanki, populdrné nau¢nych a
novinovych ¢lankt, slovnika a encyklopedii, ale i s beletrii a mnozstvim texti, které napsali
zaci, ucitelé 1 sami studenti, které jim maji pomoci co nejlépe se ptipravit na budouci
povolani.

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi ke ¢teni a k rozvoji éteni

s porozuménim nékteré metody i celé strategie, které postupné zaclefiujeme do vyuky,
prizptiisobujeme nasim potiebam nebo se jimi nechavame pouze inspirovat k vlastnim
aktivitam. Jak jiz bylo naznaceno, pracujeme v seminatich s u¢ebnicovymi texty (viz hodina
vénovana principim kooperativniho uceni). K didaktice existuje fada ucebnic rizného



zaméfeni a riznych kvalit. Pracujeme s vice texty, to vSak znamena intenzivné se zajimat o to,
co a jak je zpracovéno v té které ucebnici, co tam chybi, a kde jinde to mohu najit. Do
seminaie prinasime na zacatku kurzu nékolik vybranych a dostupnych ucebnic didaktiky a
zaroven okruhy, které tvoii napln predmétu didaktika primarni Skoly. Ve skupindch hledame a
porovnavame témata, v u¢ebnicich hledame i konkrétni piib&hy, situace, vysledky
predstavujeme dal§im skupindm. V zavéru student odchézi s pro a proti u nabizenych ucebnic
a s odkazy na ucebnice u jednotlivych témat didaktiky pro primarni §koly. V pribéhu kurzu
zdmérn€ nabizime préci s jednotlivymi konkrétnimi texty z vice ucebnic — srovnavame,
zajimaji nas rizné pohledy, odlisny jazyk a zplisob zpracovani.

Dale pracujeme s monografiemi. Prvni monografii si studenti v didaktice vybiraji sami. Méla
by to pro né byt kniha novéa a méla by se tykat oblasti spadajicich do naSeho Sirokého pojeti
didaktiky. Snazime se zamezit pouhému vypisovani a opisovani vét a kapitol z knihy.
Formulujeme proto ptesné zadani tkolu: knihu pfecti a vyber si to, co je pro tebe dilezité a
zajimavé pro tvou ptipravu na ucitelstvi. Vypisky pak komentuj, pisemné uvazuj nad tim, co
sis vybral a pro¢. Pro zpracovani dals$i monografie volime formu eseje, pisemné tivahy nad
zvolenym podtématem, problémem, otazkou, kterou monografie nastolila. Esej je eseji
argumentativni, to znamena, ze se studentova ivaha opird o informace z textu a své tivahy
podklada argumenty. Vznikaji samostatné texty vyuzivajici informace z knihy, obsahujici ale
1 vlastni nazor studenta a hledani souvislosti s jeho pfipravou na uditelstvi. Vznikaji mala
literarni dilka.

Vypisky 1 eseje jsou pisemnym materialem pro spole¢nou praci v seminaii. Studenti si ve
skupinkéch (podle zajmu o titul) vzajemné sdé€luji, svymi slovy formuluji, co je na monografii
zaujalo, nabizeji kliCové pojmy a témata, ktera monografie zpracovava, a jsou piipraveni
diskutovat o zajimavém problému, ke kterému monografie pfinasi konkrétni material.
Clenové skupiny maji za tikol si zapsat zakladni informace o prezentovanych knihach ve
skupiné a spolecné vybrat jednu, o které budou informovat i ostatni. Aktivita funguje jako
ucinna nabidka k precteni dalSiho titulu, doporu¢eného spoluzakem.

Dalsi monografii si studenti vybiraji uz ke zvolenému tématu ro¢nikové prace, zadani tkolu
se tedy méni: z knihy vyber dllezité a zajimavé informace, myslenky, problémy, otazky, které
se vztahuji k tvému tématu ro¢nikové prace, vypisuyj si citace, zaznamenej si odkazy, zapis si
své postiehy, poznamky, myslenky, otazky k vypsanému. Studenti i s touto instrukci
predkladaji origindlni podoby svych ctendiskych deniki, pokud jde o obsah i o formu.

V seminafich pracujeme ¢as od Casu s ¢lanky z pedagogickych ¢asopisii a nékdy i z denniho
tisku. Tyto ¢lanky se vyjadiuji k nejaktudlnéjsSim otazkam naSeho Skolstvi, nabizeji rizné
nazory, pohledy, fundované, povrchni, pozitivni i negativni hodnoceni, nazory lidi riznych
profesi, ucastnikii pedagogického problému.

S takovymi ¢lanky pracujeme napi. hned v prvni hodiné kurzu. Studenti si mezi pfinesenymi
¢lanky vybiraji téma, které je zajimd, maji za kol si text precist, ostatnim sd¢lit zdsadni
informace z textu, piipadné formulovat diskusni otazku. Je to ptilezitost k vyjadieni a

k diskusi, nabidka aktivné vstoupit do déni v seminafi.

Néktera témata zachycena v dennim a pedagogickém tisku vydaji na hlavni napli seminafte.
Clanky vsak musi byt aktualni, nelze je pouzit kazdy rok znovu a oéekavat od studentdi Zivou
diskusi. Pfedloni a vloni jsme se zajimali napt. o ¢lanky k nadvrhu povinné Skolni dochdzky od
péti let a o Clanky vénované existenci osmiletych gymnazii, letos jsme do seminaie piinesli
napf. ¢lanky o ruseni Skol a Ubytku zaku a texty o problémech s tvorbou $kolniho
vzdélavaciho programu. S diskusnimi otdzkami a s rozdilnymi nazory pracujeme rtiznymi
diskusnimi strategiemi, ustnimi i pisemnymi.



Cilem je, aby studenti sami méli potfebu ¢ist pedagogické ¢asopisy, vyhledavat ¢lanky ke
Skolstvi v dennim tisku, aby si sami udrzovali piehled o aktualnich pedagogickych tématech a
problémech a utvareli si na né vlastni nazor.

I beletristické texty pro dospélé nebo pro déti a mladez nabizeji studentim ucitelstvi fadu
pribéht, které se odehravaji v prostiedi vychovnych a vzdélavacich instituci, hrdiny jsou zaci,
ucitelé a rodice, ktefi fesi at’ uz uspesné ¢i netispésné fadu konkrétnich zivotnich a
pedagogickych situaci, se kterymi se ve své praxi mohou setkat i nasi studenti — budouci
ucitelé. Pracujeme-li s beletrii v pedagogickych disciplinach, soustfedime se praveé na
zminéné soucdsti beletristickych textu, tj. prostiedi, postavy, jednéni postav v situacich.
Jednim z GspéSnych textd s pedagogickym tématem byla napft. jedna z povidek R. Fulghuma
z knihy VSechno, co potfebuju znat, jsem se naucil v matetské Skolce. Povidka je o toleranci,
odli$nosti, odvaze k jinakosti, respektovani osobnosti, pravu na vlastni identitu. Kratky text
¢teme, diskutujeme nad nim, v rolich pfimo jedndme. Situaci propojujeme s vlastni
zkuSenosti, vyjadiujeme vlastni ndzor a hodnotici stanovisko. Situaci z ciziho prostiedi
prendsime do Ceskych podminek a formulujeme pfibuzné diskusni témata: znaky bezpe¢ného
prostiedi pro zaka, vychova k toleranci ve skole, rozvoj osobnosti ve Skole. Prace s timto
textem je ukazkou, kdy je dobré kriticky a tvotivé uvazovat o moznostech, které nabizi
program RWCT, vidét soustiedéni se na jazykové vyjadiovani a zaradit i dalsi pfistupy, napf.
v podob¢ metod dramatické vychovy, které vice odpovidaji nékterym tématiim, ciltim i
pottebam nékterych studenti.

V hodinach se hlavné z ¢asovych ditvodl vénujeme spise kratSim textiim, fejetontim,
povidkam, bajkdm, nebo z knihy ¢ast textu vybirdme.

Vedle spolecné prace studenti pracuji s texty i samostatné. Nabizi se napfi. prace s podvojnym
denikem, kdy si studenti vypisuji pro n¢ zajimavé pasaze uméleckého textu (zajimavé

z hlediska studia ucitelstvi) a pfipojuji sviij pisemny komentaf. Nékteré poznamky jsou velmi
trefné a originalni. Ukazuji na to, jak student o ¢teném premysli v roli budouciho ucitele a jak
si propojuje poznatky a zkusSenosti ze studia s konkrétni popisovanou situaci.

Spolu s nabizenim tituld i postup, jak s texty pracovat, je tfeba ponechat dostate¢ny prostor
pro samostatnost, vlastni iniciativu, z4jmy i vlastni ,,ctenatské postupy* studentd.

4. Psani a zpracovavani ro¢nikové prace

Cteni iniciuje psani a naopak. Psani vede k hlubsimu mysleni a u¢eni se. To jsou zasadni
vychodiska pro hledani a vyuzivani smysluplnych pisemnych aktivit, které nabizi program
RWCT. K vyuziti psani pro reflexi a hodnoceni se vyjadiime v samostatné kapitole. I v ramci
prezentace vybranych hodin jiz ale byly zminény a vyuzity metody a techniky jako pisemny
brainstorming, volné psani, eseje, pozdéji budou zminény dalsi pisemné metody a techniky
jako myslenkova mapa, pétilistek aj.

Program RWCT naés inspiroval v oblasti volby a zpracovavani ro¢nikové prace. Podnétem
byla dilna psani, kterou program RWCT nabizi a rozpracovava. Ro¢nikova prace je zélezitosti
dlouhodobou, volba tématu by proto neméla byt ndhodna, zbrkla. Téma, problém musi
studenta zajimat po dobu né€kolika mésict. Volit si téma v zacatku studia neni jednoduché,
"sbirka" nosnych a zajimavych didaktickych témat je u vétSiny studentti zatim mala. Od
pocatku semestru tedy sbirdme mozna témata pro rocnikovou préci, nabizime je 1 ostatnim
studentiim, debatujeme o jejich souvislosti se zacilenim a obsahem kurzu didaktiky. Zkousime
je formulovat jako problémy a otazky, je-li odpovéd’ jednoznacné nebo bude nabizet vice
pohledi, vice moznosti k ivahdm a vlastnimu nazoru. Upfednostiiujeme témata skutecné



spojena s pedagogickou praxi, aby $lo problém pozorovat v praxi, prakticky zkouset jeho
feSeni. Volba tématu by méla byt zamérna. Stalo se, Ze se v jednom Skolnim roce seslo
n¢kolik témér totoznych témat, ktera vsak byla osobité zpracovana. V jiném roce jsme dosli
k velké §ifi vybranych témat (napt. piechod z matetské Skoly, zaci jiného etnika ve tfid¢,
aktivita zaki, hra jako vyucovaci metoda, komunikace zak — ucitel, znamky a slovni
hodnoceni, domaci vyucovani, umélecké aktivity zaki mladsiho Skolniho véku, stres zaki ve
vyuce, prace ve skupinach, individualni pfistup k zékovi, dovednosti ucitele). Teprve ke konci
zimniho semestru maji studenti povinnost vybrat jedno téma. K nému zpracovavaji
myslenkovou mapu, tj. hledaji pojmy, které se k problému vazou, hledaji vztahy mezi pojmy,
pojmenovavaji zdkladni oblasti, které bude potieba v teoretické ¢asti zpracovat. Zaroven
formuluji konkrétni otazky pro teoretickou ale hlavné pro praktickou ¢ast své rocnikové
prace. Jak konkrétn¢ zamétime praktickou ¢ast? Hledaji k tématu odbornou literaturu.
Myslenkové mapy jsou zdrojem spole¢né diskuse na seminafi, ostatni maji mozna jiné vidéni
problému a mohou pfispét dal§im zajimavym podnétem. Pispivaji také nabidkou odborné
literatury, se kterou se setkali, tieba pfi objevovani tématu pro svou ro¢nikovou praci. Teprve
po zpracovani myslenkové mapy, vyznaceni zdkladnich pojmu, vyznaceni cesty odkud kam
by teorie méla jit a po formulovani problému pro praktickou ¢ast se studenti samostatn¢
poustéji do pisemného zpracovani teoretické ¢asti. Tu predkladaji a dostavaji zpét s
pisemnymi poznamkami. Praktickou ¢ast pak zpracovavaji v letnim semestru, nejcastéji ve
Skole, ve které souvisle praktikuji. Formulovani pfedpokladii a volbé vyzkumné metody
vénujeme dal$i seminaf. Svou koncepci praktické ¢asti opét predkladaji pisemné a dostavaji
zpet s mymi poznamkami. Hned na pocatku zadani rocnikoveé prace si vyjasiiujeme kritéria,
podle kterych bude ro¢nikové prace hodnocena. Zpracovany material v ro¢nikovych pracich
je pak prezentovan a zuzitkovan v jednom z poslednich seminéii kurzu, ve kterém shrnujeme,
co jsme se naucili k jednotlivym okruhtim didaktiky pro primarni Skolu. Dalsi ptileZitosti

k prezentaci je pak obhajoba ro¢nikové prace v malé skupince pii zavéreéné zkousce. Tento
zpiisob zpracovéavani roénikové prace je dobrou ptipravou na volbu, zpracovani a obhajobu
zaverecné diplomové prace. Spadéa do oblasti dovednosti ucit se, ziskavani studijnich
dovednosti, které se pak v disledku mohou pozitivné€ odrazit i na praktikach, které budou
budouci ucitel¢ uplatiiovat ve své vlastni vyuce (volba témat, mapovani problémt, planovani
prace, pisemné zpracovani tématu a problému, prace s kritérii hodnocent).

2. Reflexe a sebereflexe
Program RWCT uci ucitele soustavné reflektovat a hodnotit zkusenosti, své uceni a svou
praci, zastavovat se po etapach, tyto etapy si znovu vybavit, pojmenovat, analyzovat,

vyhodnocovat, hledat pfi¢iny netuspéchu a hledat cestu k feSeni. Dlisledné reflektovani
naslechtl a vlastni praxe je dilezitou soucasti Ucitelského praktika.

Prostor je vénovan vedeni pedagogického deniku a praci s nim. Pedagogicky denik je
prilezitosti k vyuziti psani jako néstroje ucitelova uceni. RozliSujeme zapisy z pozorovani
vyuky a nase nazory a pozndmky k pozorovani. V pocatcich nabizime zplisoby zapist,
zéapisovych archi a jejich uzitecnost spolu konfrontujeme. Postupné nechavame studenty stale
vice volit vlastni postup. Jsou patrné zna¢né rozdily mezi studenty, v dovednostech pisemné
zachycovat praxi a pisemn¢ ji reflektovat, i v ochot¢ toto d¢lat. Zaznamenavame podrobny a
uhledny popis toho, co se d€lo, véetné piimych vét, chaotické a utrzkovité poznamky i trefné
posttehy a nazory studentii. Pfitomnost vlastnich myslenek studenta ocefiujeme jako aktivni
piistup k pedagogické realité a k jeho procesu stavani se ucitelem.

Diilezity je Cas a prostor pro vedeni deniku a fizené ¢innosti se zapsanym materidlem

v denicich, napf. prostor pro pisemnou zavérecnou reflexi v zdvéru pozorovaciho dne, pro
komentaie ve dvojicich, pro diskusi k postfehtim a otazkdm, pro propojovani praxe s teorii.



S uspéchem zatazujeme jednotlivé aktivity nabizené programem RWCT jako je napf.
pétilistek. Ukazuje se, Ze jde o metodu naro¢nou, vedouci studenty k zodpovédné volbé
vhodnych slov, kterd umoziuje i vyjadieni pocitii a vztahu. Nejde jen o napsani pétilistku,
cenné jsou i aktivity nasledujici po této samostatné praci, tj. konfrontace pétilistku,
vysvétlovani zvolenych slov, zdiivodiiovani svych nézori i pfipomindnim konkrétnich situaci
Z praxe.
Ptiklad pétilistku:
Z8
Vyzdobena, tvofiva
Hraje, spolupracuje, snazi se
Citim se tu pfijemné.
Moderni klasika

Na zakladé zkuSenosti a zdznamt v pedagogickych denicich v zavéru zimniho semestru
ptistupujeme k zavéreéné reflexi naslechii. V prubchu let zkousime rizné piistupy

k zadvérecnym reflexim a hodnoceni. Vzdy zac¢indme rekapitulaci $kol, které jsme navstivili,
vybavovanim si konkrétnich situaci a obrazi.

Nabizime volné psani na téma Diilezita navstéva Skoly a dalezité setkani s u¢itelem pro mou
ucitelskou ptipravu. Studenti nevybiraji pouze pozitivni ptipady, i kdyz ty ptevazuji. V téchto
uvahéch se projevuji dalsi dosud skryté studentské zkusenosti, pfedstavy a nazory, ukazujici
mj. na to, jak siln¢ piisobi dosavadni zkuSenost pted vstupem na pedagogickou fakultu
(,,Klasicky zptisob vyucovani se mi libi, protoZe je mi znadmy z détstvi.©). Pozitivné jsou
hodnocena predevsim setkéani s progresivnimi uciteli, ktefi jsou vzory moderniho vyucovani,
jehoz znakem je pravé pedagogicky konstruktivismus, smysluplné uceni, uzivani
kooperativnich strategii apod. Studenti soudi nejen podle aktivit ucitele, ale 1 podle aktivit a
vysledkl u¢eni samotnych zakda.

Jindy nejprve samostatné pisemné formulujeme s pouzitim zapiskl v denicich silné a slabé
stranky Skol a zvl. vyuky ve Skolach, které jsme navstivili. Své postiehy zapisujeme na
spole¢né archy s ndzvy $kol. Dale jednotlivé skupinky vyhodnocuji piispévky na zvoleném
archu, shrnou je pro ostatni a navrhnou diskusni otazku, tykajici se vybrané¢ho hodnoticiho
soudu, ktery se na archu objevil. ZkuSenosti I1ze strukturovat i podle jinych kategorii, napf.
zaujalo, nezaujalo, vyzva apod. Kon¢ime samostatnym zavéreénym pisemnym volnym
psanim na téma Skola, na které bych chté&l byt ucitelem.

Novou dimenzi maji reflexe a sebereflexe vlastnich praktickych vystupii studentii na jedné
Skole, a v jedné trid¢, kde praktikuji v letnim semestru, nejcastéji po trojicich. Nadale sleduji
vyuku kmenového ucitele, sami ale také vyucuji a sleduji vyuku svych kolegii ve skupince.
Tuto fazi Ucitelského praktika zaciname aktualizaci naSich prednosti a nedostatki, na kterych
chceme a potfebujeme pracovat. Vracime se k ivaze z prvniho ro¢niku Ja jako budouci ucitel.
Aktualizujeme, jak na tom jako budouci ucitelé jsme, co si uvédomujeme, ze se potiebujeme
dale ucit, jaké jsou nase prednosti. Pisemné tivahy Co umim a co se potiebuji jako budouci
ucitel naucit v sobé zahrnuji osobni a profesni charakteristiky: umét se vyznat v sobg,
sebejistota vystupovani, pozitivni, slovni (spisovny) projev, kreativni, zodpovédny, domyslet
dasledky, umét improvizovat, byt flexibilni, sebereflexe a sebehodnoceni — stale se ucit, umeét
obor i metody, byt komunikativni. Zvlasté studenti zminuji vztah k détem: laska k détem, znat
jejich potieby, empatie, porozumét jim, ptistupovat k nim s tim, jaké jsou, spravedlnost,
trpélivost, autorita ucitele — pfirozend — odstup az ptatelsky vztah, divéra. Studenti se
vyjadiuji ke kvalitdm fizeni vyuky: umét ptedat latku, vysvétlit u¢ivo, naplnit hodinu, aby



byla zdbavna, mit ptehled o vSech détech, vytvoftit pozitivni atmosféru. Kladou si otazky jako
napf. Musim planovat? Co kdyZ déti budou zlobit, plakat? Jak blizky vztah k détem si mizu
dovolit? Vyjadiuji své obavy, napt. z praktikovani ve vyssich ro¢nicich ¢i pfitomnosti
dospélych.

Pribézné rekapitulace a reflexe aktivit jednotlivych studentti nasleduji po kazdém praktiku.
Na listec¢ek studenti zaznamenavaji druh aktivity, kterou ten den realizovali. Metodou
ptekiizenych skupin se dozvidame, co se ve které skupince délo. Mame tak stale ptehled o
podnétech odjinud i o mife nasazeni studentti v jednotlivych tiidach. Postupujeme od
jednotlivych aktivit pfes samostatné vedenou vyucovaci hodinu ke skupinovému celodennimu
projektu. Z obsahu diskusi ve skupinach ventilujeme pokazdé jiné vystupy, napf.
prezentujeme podafenou seznamovaci hru, chvalime kolegu za konkrétni ¢innost,
komentujeme kvality nasi spoluprace ve skupiné, komunikace se zaky ¢i feSeni neplanované
situace. Reflektovani praktickych studentskych vystupli by nemélo byt nésilné a piehnané,
jinak vyprchava spontanni potieba a chut’ o vlastnich aktivitach dal hovofit a jimi se zabyvat.
Pisemné jednotlivci zpracovavaji jednu modelovou piipravu hodiny s reflexi, ktera se stava
soucasti hodnoceni. Skupina zpracovava plan a reflexi spole¢ného projektu.

Posledni seminat tohoto kurzu je vénovan obsahlé zavérecné reflexi a hodnoceni, které¢ maji
nespocetné¢ mnoho rtiznych konkrétnich podob, podobu otazek (Co se mi pii vyuce nejvice
dafi?, V ¢em mam nejvetsi problémy?), nedokoncenych vét, tvah (Co mi dala Didaktika 1.
stupné a Ucitelské praktikum a jaké misto hraly mezi dal§imi disciplinami, Co a jak

z Didaktiky 1. stupné mé ovlivnilo na mé cesté€ k ucitelstvi) a samoziejmé diskuse. Reflexe a
hodnoceni se dotykaji jak jednotlivych kurza, tj. Didaktika 1. stupné, Ucitelského praktika a
prednasek k Didaktice 1. stupné, tak celku, protoze predméty se velmi prostupuji.

Uvahy a diskuse ndm poskytuji aktualni konkrétni informace o pocitech (,,Téila jsem se...
mam trému... m¢la jsem strach... méla jsem smiSené pocity.*), ambicich (,,Chtél jsem udélat
néco lépe nez tiidni ucitelka.), o vztahu k uceni (,,Zjistil jsem, Ze me uceni bavi.©), o
nedostatcich v kompetencich a uzivani terminologie (,,Namotivovat déti... oducit ucivo.*), o
védomi nedostatki (,,KdyZz dité nerozumi, mize to byt tim, Ze ja to neumim dobfe vysvétlit,
7e ja dobie nerozumim tématu... zjistil jsem, Ze asi nebudu schopny pracovat v integrované
tfid¢, uz takhle byl rozsah intelektu zakt dost Siroky.*), o pfilisSném sebevédomi (,,Naucila
jsem se jednat s détmi, pfistupovat k nim individualnég, hodnotit je,.....“).

Studenti konstatuji, Ze se jim daii komunikace s détmi, zaujmout je zajimavou ¢innosti (i kdyz
tyto déti se vétSinou chtéji ucit), ucit nékteré discipliny, napi. hudebni vychovu, délat
ptipravy, vysvétlit latku, byt vstiicny k zaktim, divat se na svét (latku) 1 jejich o€ima,
plénovani Casu, vybirani toho, co je podstatné. Nedaii se v mnoha piipadech zvladat cas,
zamé&stnat a zapojit vSechny déti, zorganizovat ¢innost déti, udrzet pozornost a kazen déti,
pohotove reagovat na vzniklé situace a neCekané odpoveédi déti a prizplsobit plan, disledna
kontrola, klast otazky k pfemysleni, nezvySovat hlas, dokonCovat rozpracovanou préci.

S témito zaveéry by studenti méli zamérnéji vyhledavat piilezitosti v dalSich praxich a své
kompetence cilen¢ dal rozvijet. To je mozné pfi lepSi komunikaci a spolupréci
vysokoskolskych ucitelti, angazovan€jsSim uceni studentii a praci s reflektivnimi materialy,
které obsahuje napft. portfolio.

Nejvice se studenti ve svych pisemnych uvahach vyjadiuji k predmétu Ucitelské praktikum.
Ojedinéle se jeste jednou vraceji k ndvstévam Skol a hospitacim, oceniuji pestrost, kritizuji
pfevahu navstév idedlnich kol a uciteld. Chtéji vidét i normalni a dokonce odstrasujici
piipady. Vyjadiuji se hodné k aktivitdm vénovanym reflexim praxi, ocefiuji prostor pro



vyjadieni, vyslechnuti a hlavné sdileni, diskusi s ostatnimi. Ocenuji nazory, otazky, napady,
zkuSenosti, pojmenovavani véci, usporadavani si vlastniho ndzoru (,,Diilezita byla pro mé
pratelska atmosféra. Je dulezité probrat s ostatnimi udalosti dne, vyposlechnout napady
jinych. Zajimd mé nazor jinych lidi, ktery mi ¢asto pomuzZe ujasnit si ten mij. Dotazy jinych
mi oteviraji mij obzor, jsou véci, nad kterymi bych se normalné nezastavila, nepremyslela o
nich hloubéji.©). Hodnoceni je povazovano za nutnou ne vzdy piijemnou aktivitu, at’ uz jde o
hodnoceni vystupti svych kolegti nebo sebehodnoceni. Pievazuji poznamky k vlastnimu
souvislému praktikovani na jedné gkole, ktery v nasem piipadé probiha ve FZS Chlupova,
tréninkovém centru RWCT. Vybér Skoly je hodnocen pozitivn€. Studenti ocenuji, Ze se
mohou ucit ve §kole, ktera je prolurealizatorem nejaktualnéjSich promén nasi primérni skoly.
Vyjadiuji se k planovani (,,Byla jsem pfinucena d¢lat pripravy....Kladla jsem si otazky
Zaujmu? Vyjde mi ¢as? Dosahnu cile?...Trvd mi pfiprava.... Mam problém vymyslet cile
hodiny. Proto je nyni mym tkolem naucit se urcovat cile jednotlivych hodin.....Pokud mam
dobfte udélanou piipravu, nemusim se bat... Musela jsem vybrat ucivo, ptfipravit aktivity,
domyslet mozné reakce déti, které byly nakonec skoro vzdy jiné, nez jsem oc¢ekavala®). Dale
se studenti vyjadiuji k realizaci vyuky (,,Musela jsem komunikovat s konkrétnimi zivymi
détmi, improvizovat, s détmi jsem travila ¢as i o prestavkach®). K reflexi a hodnoceni hodin
piSou: ,,Cenim si spoluprace s tfidni ucitelkou - praktickou, jejiho zajmu, rozborti mych
hodin.” Velmi byla oceniovana pfilezitost k planovani a realizaci jednodenniho projektu

v kazdé skupince. Tato aktivita byla chapana jako vyvrcholeni praktickych aktivit a také jako
Ve svych uvahach dale studenti zmifiuji prostor v rdmci seminait pro vybrana ¢i nova
pedagogicka témata a problémy, tyto aktivity chapou nékteti jako prohloubeni teorie a
prednasek, nekteti jako pripravu na feseni konkrétnich situaci v praxi. Ocenuji zptisob prace
v seminafich, predevs§im ptileZitosti ke komunikaci, spolupraci, praci s materialy a diskusi,
zpusoby préace v seminafi chapou i jako nabidku aktivnich metod vyuzitelnych 1 v praxi
primarni $koly. Zminuji vyznam bezpecného prostiedi v seminafi, konstatuji diislednost
ucitele pii plnéni dil¢ich ukold, nabidku aktivit a literatury. Pozitivné se vraceji i

k pfednaskam. Ocetiuji na nich pfisun novych informaci, ziskani ptehledu, principti, nadhledu
a pochopeni souvislosti (,,Na pfednaSkach jsem pochopil, Ze didaktika je asi opravdu véda.*).

5. Kriterialni hodnoceni

Hodnotici a sebehodnotici soudy vznikaji uz jako soucast nebo jako pokracovani reflexi a
sebereflexi. Ukdzkami jsou vySe zminéné aktivity a vyroky studentl souvisejici s pribéznym i
zavéreénym bilancovanim jednotlivych kurzii a naslechti a praktickych vystupt.

Program RWCT ke svému pojeti vyuky hleda adekvatni podoby hodnoceni. Hodnoti ucitelé 1
studenti. Hodnoti se nejen vysledek ale 1 proces. Hodnoti se vykony v autentickych situacich.
Od hodnoceni se sméfuje k sebehodnoceni. Vyznamnym prostfedkem je portfolio. Vyrazné se
pracuje s kritérii hodnoceni, ktera ukazuji jasnéji na to, co se na studentove ¢i skupinové praci
ceni. Spole¢né formulovani kritérii hodnoceni, kontrola jejich napliiovani, ptipadné tpravy a
vyhodnocovéani praci podle kritérii provazi i nase kurzy.

Jednim z vystupt predmétu Didaktika 1. stupné je obhajoba roénikové prace. Jako kritéria
hodnoceni ro¢nikové prace jsme stanovili kvality volby tématu, tj. didaktické téma,
aktualnost, zafazeni a obsah tivodu, tj. stanoveni cile a tikoll prace, kvality zpracovani
teoretické Casti, tj. kliCova slova, jejich vazby, prace s prameny, tj. nejméné 5 tituly k tématu,
¢lanky z pedagogickych Casopisu, syntéza, problémové otazky, kvality zpracovani praktické
casti, tj. stanoveni dil¢iho praktického tkolu, formulace otdzek, sepéti s praxi, volba
vyzkumnych metod a piiméfeného vzorku, plan, popis, reflexe a vyhodnoceni Setieni, vyuziti



prilezitosti v Ucitelském praktiku, zatazeni a obsah zavéru prace, ptiloh a seznamu pouzité
literatury dle normy, kvality formalni stranky, tj. rozsah nejméné 10 stran, zpracovani na PC,
vnéjsi upravu. Zaradili jsme také kritérium soustavnosti zpracovavani rocnikové prace (dil¢i
ukoly v zimnim semestru, individudlni konzultace, prezentace literatury a vyzkumu

v seminafi) a kritérium kvality obhajoby prace.

S kritérii je potfeba pracovat priibézné pii zpracovavani prace 1 pii jeji obhajob&. Pro aktivity
jako je zpracovavani ro¢nikové prace je nutné najit v omezené ¢asové dotaci predmétu
Didaktika 1. stupné ¢as. Jako naro¢né se jevi volba vhodného tématu a problému, vybrani
nosnych pramentl k tématu, zptisob zpracovani pramend, tj. rozliSeni citaci, parafrazi a
vlastnich myslenek. V ¢asti vyzkumné je pak dobré diskutovat o volbé dil¢iho tikolu
vztahujiciho se k tématu, volbé vyzkumnych metod a vyzkumného vzorku, zptisobu
zpracovani dat, zvIaste riziku nadmérné generalizace vyslednych dat.

Stalou vyzvou je omezeni poctu ro¢nikovych praci, které maji studenti béhem studia
zpracovat, a vétsi propojeni souvisejicich disciplin, zvl. pedagogicko-psychologickych
disciplin a disciplin obecnych a oborovych.

V Ucitelském praktiku hleddme déle kritéria pro vyhodnocovani kvality studentskych
vystupii. Inspirovani i podnéty z o.s. Kritické mySleni jsme navrhli nasledujici kritéria
hodnoceni na zéklad¢ ptedlozenych pisemnych materialt a pozorovani:

Zékladni udaje (Skola, tiida, pocet zaki, datum vyucujici, predmét)

Diagnostika vychozi situace (potvrdi tim, Ze vychozi situaci popiSe — roven védomosti,
ucebnich dovednosti, jednotlivci, skupina, vztahy, klima, styl tfidni ucitelky)

Plan hodiny a realizace: stanoveni cilt (ve smyslu zak bude umét na konci hodiny ..., cile
hodiny jsou dosazitelné, cile nejen kognitivni, cile z oblasti Zivotnich kompetenci), vybér
uciva a jeho zpracovani (pro¢ toto ucim, s ¢im to souvisi, co chci, aby se déti dozvédely,
naucily, fakta — pojmy — generalizace), vybér a uziti metod a forem (adekvatnost vzhledem

k individualnim potfebam déti, podminkdm, ciltim, u¢ivu, ceni se i snaha zkouset nové, dliraz
na aktivizujici metody, kooperativni strategie, ptipravené pomicky) a stavba hodiny
(motivace, fizeni hodiny, role ucitele, model EUR), hodnoceni vysledki uceni (co a jak, tikoly
v autentickych situacich, popisné hodnoceni)

Reflexe hodiny ( silné a slabé stranky hodiny a ucitelskych kompetenci, napft. jazykovy
projev, empatie, schopnost improvizace, v ptipad¢ tymové prace schopnost spoluprace, co
pristé zménit, pfipojeni vytvort déti)

Poznamky tfidniho ucitele a poznamky ucitele z fakulty

Néavrh kritérii se stava podkladem k individudlnim sebereflexim a skupinovym diskusim spise
jako nabidka oblasti. V Ucitelském praktiku ne vSichni studenti dospéji k vyuce mnoha celych
vyucovacich hodin. Proto i hodnocenti jejich vystupti je vedeno spis jako diskuse a reflexe.

K zépoctu predkladaji své zapisy v pedagogickém deniku a jednu piipravu uvadéji jako
ukazkovou, diikladné zpracovanou tak, aby spliiovala co nejvice kritérii. Castéji se
vyskytujicimi nedostatky plant studentl 2. ro¢niku jsou obecné formulované cile hodiny,
malo planovanych pfilezitosti pro déti s riznymi uebnimi potiebami, absence autentickych
ukold, nastroji k vyhodnoceni splnéni cili hodiny, jasna struktura hodiny, malo mista pro
skutecné konstruovani poznatkl zaky a pro zavére¢nou reflexi. Ne vSichni tfidni ucitelé
studenty vSak vzdy poustéji k vyuce nové latky a k vnaseni novych zplisobii prace do bézné
prace tiidy (napf. urcuji, které stranky z ucebnice ma student se zaky probrat, kterd cviceni ma
zadat).

Podobné¢ tvofime a vyuzivame kritéria hodnoceni jednodenniho projektu, ktery skupinky
studentli planuji a realizuji ke konci U¢itelského praktika.



Vyzbrojeni principy a podstatnymi znaky projektt a nékolika zkuSenostmi z projektové
vyuky ze zimniho semestru jsme sepsali ndsledujici kritéria: téma a vhodné volba ukolu (i
podil déti), cile z oblasti zivotnich kompetenci, rozsifeni poznatkti a dovednosti, stanoveni a
naplnéni cilii, nastroje na jejich vyhodnoceni, $ife a riiznorodost ¢innosti (praktickeé,
myslenkové,...), zapojeni kazdého ditéte (podle moznosti, potieb,...), silna motivace,
smysluplnost ¢innosti, poznatkt, logicky sled udalosti, ptiprava — organizace, materialy a
nenasilnd integrace predméti. Projekty jsou pro vétSinu studentli prvni ptilezitosti navic
organizovanou ve skupiné, opét jsou tedy kritéria spis voditkem pro diskusi a reflexi.

V ptipad€ hodnoceni vystuptl studentli ve 2. ro¢niku je nutné napliiovat jednu ze zasad
programu RWCT, a to je pozitivni hodnoceni. Pochvaly by mély pfevazovat nad nékolika
hodina je pozitivni motivace studentl ucit, troufat si zkouset i to, co jesté nikdy nezkusili a
sami ani nezazili na sobé v dobé vlastni Skolni dochdzky. V ptiznivé atmosféie pak sami
dokazou formulovat i nedostatky, jako napf. ,,podcenili jsme motivaci, déti pfili§ plnily nase
ukoly, nestihali jsme, tyto ¢innosti byly zbyte¢né, zbyte¢né jsme tam chtéli vsadit i néco

z hudebni vychovy.*

Pedagogicky denik se vzorovou piipravou, dil¢i ivahy i ro¢nikova prace se stavaji soucasti
studentského portfolia, kterym se studenti prezentuji u zkousky a maji moznost jeho
prostiednictvim pozdé&ji 1 skladat statni zavére¢nou zkousku z pedagogiky. ZkuSenosti

s portfoliem byly prezentovany na konferenci CAPV v roce 2002.

Zavéry

Koncepce pfedmétti Didaktika 1. stupné a Ucitelské praktikum vcetné hledani toho, jak
efektivné ucit, je neustalym a neukoncenym procesem. Oveiované postupy inspirované
programem RWCT (zvl. konstruktivistické pojeti vyuky, aktivizujici vyu€ovaci metody, cteni
a psani, metakognitivni a kooperativni strategie, kriteridlni hodnoceni a sebehodnoceni) se
mohou stat smysluplnym zékladem pojeti vyuky, ktery musi byt ptizpiisobovan potiebam
konkrétnich studentli a otevien dalSim podnétim. Aktivni ueni znamena Casoveé narocnou
praci s riznorodou zkuSenosti studentt a tedy i nutny vybér n¢kolika zasadnich a aktualnich
témat a problému. Studenti se u¢i nejen ucit ale dale i ucit se. Jako naro¢na na Cas a
soustiedéni, ale pro studentovo uceni pfinosna se jevi prace s odbornymi texty piimo

v seminafi. Cenna je kooperativni ¢innost i v té nejjednodussi podobé¢, v podobé parové
¢innosti. V ucitelské ptipraveé nelze ustrnout na porozuméni pedagogicko-psychologickym
pojmim v odborném textu. Praci s odbornym textem musi stiidat praktické ¢innosti, které
jsou zpétné reflektovany (teoretickd reflexe). To, co jsme se ucili a jak jsme (se) ucili, je
potieba pojmenovavat a propojovat s ucitelskymi kompetencemi a s tvoticim se studentovym
pojetim vyuky. Roste tak vyznam reflektivnich aktivit, nejen ustnich ale i pisemnych. Je tieba
sledovat miru, zvlasté pisemnych reflexi, aby se nabizené ¢innosti nestaly neoblibenymi,
demotivujicimi. Aktivity vedouci ke kritickému mysleni vedou studenta k pfemysleni, hledani
souvislosti, smyslu, otazek 1 pochybnosti. Zpochybiiovani a kritika nesmi ptevazit nad
pozitivni motivaci, pomoci a pozitivhim hodnocenim. Vyznamné je jit ptikladem v tom, jak
dobfie ucit. To znamena vytvaret v semindiich bezpecné a tviir¢i prostiedi, pracovat
aktivizujicimi metodami, pracovat kooperativné, nabizet studentiim §ifi u¢ebnich postupti,
metod a forem. Podnétné je, kdyZ studenti principy takto pojaté vyuky zazivaji 1 pfimo

v primarni Skole, kdyz vidi, jak takova vyuka funguje a co déti pti takovém zplsobu vyuky
umi, jaké kompetence rozvijeji. Je tfeba hlidat pomér nabizenych aktivit u¢itelem a prostor
pro vlastni iniciativu studentll a autoregulaci jejich uceni.



Moznosti predmétti Didaktika 1. stupné a Ucitelské praktikum jsou vymezené, jsou jednou
etapou v procesu ucitelské ptipravy. Je tieba hledat souvislosti s podnéty z dalSich kurzd,
vyjasitiovat si shodné, podobné a rozdilné cesty a uvédoméleji tak budovat vlastni pojeti
vyuky a své ucitelské kompetence.

Je patrné, Ze existuje vice moznych zpusobtl vyuZiti programu RWCT. Lze pfevzit program
jako celek a nabidnout jej studentiim jako samostatny kurz (viz informace na konferenci
CAPV 2002), nebo jej implantovat do vyuky, tak, jak nas inspiruje a jak nabizi konkrétni
zdokonaleni naSeho zpiisobu vysokoskolské vyuky (viz vyuziti programu RWCT v Didaktice
1. stupné a v Ucitelském praktiku). Program RWCT nelze predkladat studenttim jako
vSezahrnujici program, ktery vSestrann¢ a komplexné pripravi studenty na profesi ucitele pro
primarni skolu.

Predpokladem smysluplného vyuziti programu RWCT ve vysokoskolské vyuce je to, Ze sami
vysokoskolsti ucitelé budou v této oblasti nejen informovani ale i vzdélani, ze o programu
budou déle hluboce pfemyslet, a ze bude fungovat spoluprace vysoké skoly s praxi, tj. s
uciteli ze zakladnich skol, ktefi tento program také podporuji.

Byly prezentovany moznosti vyuziti programu RWCT v podminkach denniho studia
budoucich ucitelt pro primarni Skolu. Podobné kroky byly u¢inény také v dalSich formach
studia, tj. v kombinovaném a rozsifujicim studiu a v celoZivotnim vzdélavani uciteld.
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