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Abstrakt

Prispévek seznamuje s pfipravou techniky pozorovani hodin fyziky na gymnaziu,
ktera je soucasti disertacni prace ,ZjiStovani parametrd kvality vyuky fyziky®.
Konkrétné puljde o souhrnnou prezentaci nazoru nékterych nasich odborniki
z oblasti pedagogiky, obecné didaktiky, didaktiky fyziky a fyziky, které byly ziskany
pomoci strukturovanych rozhovorl. Dale bude uveden zaznamovy arch pro
pozorovani sestaveny na zakladé nazord odbornikd a korigovany pfedvyzkumem.
Cilem je vytvoreni techniky posuzovani kvality vyuky specialné fyziky a ovéreni jejich
psychometrickych parametr( (validity, reliability, citlivosti polozek) na zakladé 200
pozorovani hodin fyziky planovanych na Skolni rok 2004 / 2005. Takto vytvorena
technika mize slouzit jako
- voditko pro hospitujici ucitele pfi pedagogickych praxich studentl uditelstvi

(budoucich uciteld),
- pro studenty ucitelstvi i uCitele jako konkrétni sméry zdokonalovani vyuky,
- didakticky material pfi vyuce pedagogiky a didaktiky fyziky,
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Uvod

Hodnoceni kvality vyuky zavisi na vybéru zkoumanych parametrl, na zjisténi
charakteru téchto parametri a na ohodnoceni jejich vyznamu a miry jejich naplnéni.
Hodnoceni kvality vyuky je tedy komplexni zalezitosti. Domnivam se, Ze neexistuje
uspokojivé jednodimenzionalni méfitko kvality.

Obdobné jako je mnohorozmérny popis toho, co vytvafi vysokou kvalitu vyuky,
tak neexistuje jednoduchy predpis Ci navod k dosazeni vysoké urovné vyuky. Do
vychovné-vzdélavaciho procesu vstupuje totiz mnoho faktori, které vzajemné
interaguji. Podle mezinarodni zpravy Schools and Quality to jsou zejména:

- studenti a jejich zazemi,

- 8koly, jejich struktura a étos,

- pedagogicky sbor a jeho dovednosti,
- kurikularni dokumenty,

- asocialni oCekavani.

Ve své praci se soustifeduji na hodnoceni kvality vyuky fyziky na gymnaziich. Do
diskuze o hodnoceni kvality se snazim pfispét vyvojem techniky pozorovani hodin
fyziky. Za ucCelem vytvofit takovou techniku pozorovani vyuzivam moznosti
a prostfedku zakotvené teorie.



Zakotvena teorie jako inspirace mého vyzkumu

Zakotvenou teorii jako metodu vyvinuli sociologové Barney Glaser a Anselm
Strauss v 60. letech 20. stoleti. Oba pozadovali, aby byla tato teorie zakofenéna Ci
zakotvena v pozorovani — odtud tedy nazev.

Cilem metody zakotvené teorie je podle Corbinové a Strausse (1999) vytvoreni
teorie, ktera vérné odpovida zkoumané oblasti a vysvétluje ji. Je tfeba doufat a starat
se o to, aby dusledky (vysledky) teorie byly dale prakticky vyuzitelné.

Zakotvena teorie je teorie induktivné odvozena ze zkoumani jevu, ktery
reprezentuje. Jak uvadéji Corbinova a Strauss (1999) je tim minéno, Ze je odhalena,
vytvofena a prozatimné ovéfena systematickym shromazdovanim udaju
0 zkoumaném jevu a analyzou téchto dat. Proto se shromazdovani udajd, jejich
analyza a teorie vzajemné doplnuji. Typicky zaCindme zkoumanou oblasti a ¢ekame,
az se vynori to, co je v dané oblasti vyznamné.

Tato teorie je kvalitativnim pojetim vyzkumu. Prvotnim uc€elem pouziti metody
zakotvené teorie je moznost objevu. Nemusime zde vyslovovat tvrzeni o vztahu mezi
zavisle a nezavisle proménnou, jak je zvykem u kvantitativnich vyzkumu, protoze
tento druh hypotézy zde netestujeme.

Jak dale uvadéji Corbinova a Strauss (1999) splfiuje dobfe vytvorena zakotvena
teorie nasledujici Ctyfi zakladni kritéria, podle nichz se posuzuje vhodnost teorie pro
urcity jev:

- shoda,

- srozumitelnost,
- obecnost,

- kontrola.

Pokud se teorie drzi kazdodenni reality urcité oblasti empirického svéta a je
peclivé induktivné odvozena z rozli€nych udaja, pak by této oblasti méla odpovidat.

ProtoZze reprezentuje realitu, méla by byt také srozumitelnd, obsazna
a smysluplna pro zkoumané osoby a pro osoby, které v této oblasti pracuji.

Jestlize jsou udaje, na nichz je zalozena, srozumitelné a obsazné a interpretace
jsou pojmové a Siroké, potom by teorie méla byt dostateCné abstraktni a pruzna, aby
se dala aplikovat na rizné situace spojené se zkoumanym jevem.

Konecné by nam teorie méla poskytovat moznost ovliviiovat zkoumany jev. To
proto, Ze hypotézy navrhujici vztahy mezi pojmy — které mohou byt voditkem naseho
jednani — jsou systematicky odvozovany ze skute¢nych udaji o zkoumaném jevu.
A dale, podminky, za nichz teorie plati, by mély byt jasné vysloveny. Podminky by
tedy mély platit vyslovné pro danou situaci.

Zakotvena teorie je védecka metoda. Jeji postupy jsou podle Corbinové a
Strausse (1999) totiz navrzeny tak, Ze pokud jsou peclivé dodrzovany, zcela spliuji
v8echny pozadavky kladené na ,dobrou” védu, kterymi jsou:

- validita,
- soulad mezi teorii a pozorovanim,



- zobecnitelnost,

- reprodukovatelnost,
- presnost,

- kriticnost,

- ovéritelnost.

Déale povazuji za nutné zminit postupy kdédovani, tj. postupy procesu analyzy
udaji. Kodovani predstavuje operace, pomoci nichZz jsou udaje rozebrany,
konceptualizovany a opét slozeny novymi zpusoby. Je to uUstfedni proces tvorby
teorie z udaju. Analyzovani je ve skuteCnosti interpretovani.

Jak informuji Corbinova a Strauss (1999) jsou analytické postupy zakotvené
teorie navrzeny tak, aby:

- Spise vytvareli, nez pouze ovérovaly teorii.

- Dodavaly vyzkumnému procesu kriticnost, ktera je nutnym pfedpokladem ,dobré°
védy.

- Pomahaly analytikovi s pfekonanim jeho predsudkit a domnének, které vnasi do
vyzkumného procesu a které by se u néj béhem vyzkumu mohly vyvinout.

- ZajiStovaly zakotveni a hutnost a rozvijely citlivost a integraci nutnou pro
vytvoreni bohateé, uzce provazané, vysvétlujici teorie, ktera tésneé aproximuje
realitu.
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Takeé je potfebné udrzovat rovhovahu mezi: tvofivosti, kriticnosti, vytrvalosti
a teoretickou citlivosti.

KliCové analytické strategie v zakotvené teorii podle (1) jsou:
a) oteviené kddovani,
b) axialni kodovani,
c) selektivni kodovani.
d) strukturované rozhovory - provadéné metodou teoretického vybéru az do
informacniho nasyceni.

Zakotvenou teorii mohou pouZzivat odbornici mnoha disciplin. Kazdému badateli
nabizi postupy pro analyzu udaja, které vedou k vytvoreni teorie uzite¢né pro jeho
disciplinu. | mezioborové vyzkumy mohou vyuzit postupt zakotvené teorie.



Organizaéni priprava vyzkumu

Priloha ¢. 1: Systém navstév v hodinach fyziky

Mésic 9.

Ugitel
AB| BE | AD | CE| BD | AC | DE | BC | AE | CD
CD| AB | BE | AD | CE | BD | AC | DE | BC | AE
AE| CD | AB | BE | AD | CE | BD | AC | DE | BC
BC| AE | CD | AB | BE | AD | CE | BD | AC | DE
DE| BC | AE | CD | AB | BE | AD | CE | BD | AC
AC| DE | BC | AE | CD | AB | BE | AD | CE | BD
BD| AC | DE | BC | AE | CD | AB | BE | AD | CE
CE| BD | AC | DE | BC | AE | CD | AB | BE | AD
AD| CE | BD | AC | DE | BC | AE | CD | AB | BE

BE | AD CE BD AC DE BC AE CD AB
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Poznamky k Priloze ¢. 1:

Pismeny A, B, C, D a E je ozna€eno 5 pozorovatelu.

Cisly 1 aZ 10 je oznageno 10 vyuéujicich fyziky, ktefi se zapoji do vyzkumu.

Radové &islovky 9. az 12. a 1. az 6. jsou oznadeni mésict $kolniho roku (zafi az
Cerven).

Jak ukazuje tabulka v Pfiloze €. 1, vyuCovaci hodiny fyziky na gymnaziich bude
navstévovat 5 pozorovateld. Ti budou dochazet do hodin 10 vyudlujicich. Jen pro
zajimavost uvadim, Ze abych ziskal pro vyzkum takovy pocet vyucujicich, musel
jsem oslovit celkem asi 70 gymnazialnich profesorek a profesort fyziky. Pozorovani
hodin budou provadéna od zafi az do Cervna.

Pozorovatelé budou do hodin dochazet ve dvojicich (AB, CD, AE atd.), ale je
také podstatné, Ze pozorovani bude kazdy z dvojice provadét sam, a tudiz nezavisle
na druhém pozorovateli. Vyuzivam vSech dvoj¢lennych kombinaci z 5 pozorovateld,
a proto bude pozorovani provadéno celkem 10 riznymi dvojicemi. Z vySe uvedeného
schématu plyne, ze kazda z deseti riznych dvojic pozorovateli navstivi vyu€ovaci
hodiny daného ucitele pravé jednou béhem Skolniho roku. Na druhé strané je kazdy
ucCitel navstiven jen jednou béhem mésice, tedy celkem desetkrat do roka. To je
vcelku pfizniva informace pro vyucujici — vyzkum neni nijak zvlast ¢asové narocny
pro zapojené pedagogy.

Kazdy mésic se tedy odehraje 10 navstév v hodinach fyziky, tj. 20 pozorovani,
a tedy celkem 200 pozorovani béhem Skolniho roku.

Systém pozorovani hodin, ktery je uveden v Pfiloze €. 1, umoznuje zjistovat
rdzné korelaéni koeficienty — viz Andél (2003), Zvara a Stépan (2002). Na jejich
zakladé je mozné zkoumat techniku posuzovani kvality vyuky fyziky z hlediska jejich
psychometrickych parametrd, jako jsou validita, reliabilita a citlivost polozek.



Parametry kvalitni vyuky fyziky

Jak jiz bylo zminéno v uvodu, je pojem kvalitni vyuky mnohoznacny, ne
jednoznacné postizitelny. V souladu se zakotvenou teorii jsem proto ke zjistovani, co
by mohlo byt povazovano jako parametr kvalitni vyuky, vyuZil nejen dostupné
odborné literatury, ale také nazor( odbornik(l z oblasti obecné pedagogiky, obecné
didaktiky, didaktiky fyziky i samotné odborné fyziky. Oslovil jsem postupné nékolik
desitek odbornikl, a to podle postupu teoretického vybéru (viz Corbinova a Strauss
(1999) a (1)). Celkem se mi podafilo provést strukturované rozhovory s 15 odborniky.

Seznam pracovist, s jejichZz odbornymi zaméstnanci jsem proved! strukturované
rozhovory:

Katedra fyziky, Pedagogicka fakulta, Univerzita Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad
Labem

Katedra fyziky, Pedagogicka fakulta, Univerzita Hradec Kralové

Katedra chemickeé fyziky a optiky, Matematicko-fyzikalni fakulta, Univerzita Karlova v
Praze (dale jen MFF UK)

Katedra makromolekularni fyziky, MFF UK

Katedra fyziky kovt, MFF UK

Katedra didaktiky fyziky, MFF UK

Katedra teoretické fyziky, MFF UK

Katedra pedagogiky, Filozoficka fakulta, Univerzita Karlova v Praze

Gymnazium Praha 7, ul. Nad Stolou

Na nasledujicich fadcich uvadim parametry (Ci znaky) kvalitni vyuky fyziky na
gymnaziu, které byly vysloveny béhem strukturovanych rozhovoru. Ackoliv to neni
pro ucely vyzkumu rozhodujici, uvadim jednotlivé parametry v pofadi s klesajici
Cetnosti. Absolutni Cetnosti jsou uvedeny v zavorce za parametrem.

1. Casté provadéni fyzikalnich experimentd, jejich rozbor a vysvétleni (12)

2. — 7. Ucitel je zapalen pro fyziku a ucitelstvi, je hercem, je schopen improvizace
(10)

2. — 7. Ucitel je odborné na vysSi, co se tyka fyziky, ma bohatou pedagogickou praxi,
ma talent vysvétlovat (10)

2. — 7. Studenti maji moznost proniknout do podstatnych problémda, které feSi fyzika,
a to i za cenu zmenS$eni objemu uciva a za cenu zjednoduSovani fyzikalnich
problému (10)

2. —7. Podchyceni, vyuziti a udrzeni zajmu studentt (10)

2. — 7. Vzbuzovani zajmu o okolni svét, schopnost ucitele zaujmout studenty (10)

2. — 7. Propojeni obsahu vyuky s praxi, s béZznym Zivotem, aplikaéni ulohy (10)

8. Vzbuzovani zajmu o fyziku (i jako sou€ast kulturniho dédictvi), podpora citového
vztahu k ni (emoce, estetika), humanizace fyziky (8)

9. — 11. Nechat tvofit studenty vlastni verbalni vyjadfeni, jejich zlepSovani
a zpresnovani, ne €asté diktovani poznamek studentam (7)
9. — 11. Vhodné stfidani metod, a to i béhem jedné hodiny, ne stereotypni formy



prace (7)
9. — 11. Vyuziti vyuky fyziky k rozvoji intelektu, diraz na logi¢nost, analytické
a syntetické postupy, rozvoj kritického a divergentniho mysleni studentu (7)

12. - 21. Vychova studenta jako dobrého ob¢ana, kazen, kultivace jeho vztahu
k sobé, k ostatnim lidem, ke svétu (6)

12. - 21. Pfiméfené vyuziti nejednotvarného vykladu a prednasek (6)

12. - 21. Vytvareni struktury fyzikalnich poznatkd a pojmu, komplexnost uloh,
zdUraznéni vazeb a souvislosti (6)

12. - 21. Propojeni fyziky s ostatnimi pfedméty a s ostatnimi roéniky gymnazia (6)

12. - 21. Umoznovat vSem studentim poznani zakonitosti pFirody (6)

12. - 21. Atmosféra diveéry a ucty, schopnost ucitele pfipustit svou chybu
a neznalost, humor (6)

12. — 21. Pfiméfené naroky kladené na studenty, diferencované pozadavky podle
nadani, zajmu a véku (6)

12. — 21. Rozvoj abstraktni pfedstavivosti, limitnich avah (6)

12. — 21. Prace v pfiméfeném matematickém modelu (6)

12. — 21. Studenti aktivné a vécné zasahuji do vyuky, diskutuji (6)

22. — 27. VVyuzivani pomucek, se kterymi mohou pracovat i studenti (5)

22. — 27. Heuristicka metoda (5)

22. — 27. Aktivni u€eni, rist zaméstnanosti studentt, zodpovédnost studentu za
vlastni vzdélavani, ucitel ustupuje do pozadi (5)

22. — 27. Historické poznamky (5)

22. — 27. Odkazy na literaturu (5)

22. — 27. Trpélivost a vstficnost ucitele (5)

28. — 34. Stfidani intervall intenzivniho pracovniho soustiedéni a uvolnéni (4)

28. — 34. Ucitel ocenuje napady a vécné otazky studentd (4)

28. — 34. Studenti se s uspéchem zucastriuji olympiad a korespondenénich seminaru
(4)

28. — 34. Studenti provadéji laboratorni prace a zpracovavaji vysledky méfeni (4)

28. — 34. Nazornost, vyuziti pfiméru, ilustrace, budovani obraznych predstav (4)

28. — 34. Podpora domaci prace studentt (jednoduché experimenty, Cetba,
studium) (4)

28.— 34. Ugelné vyuziti vypoc&etni techniky a jejich aplikaci, videopotadti a filma (4)

35. - 40. Ucitel komunikuje srozumitelné a usporadané (3)

35. - 40. Ucitel umoznuje studentim prozitek objeveni (3)

35. - 40. Vyuziti hodnoceni k motivaci (napf. studenti chtéji lepSi znamky) (3)
35. - 40. Rozvijeni fyzikalnich dovednosti studentd, jejich zautomatizovani (3)
35. - 40. Studenti prezentuji vlastni praci, referaty (3)

35. - 40. Vyuziti kvalitnich u€ebnic a literatury (3)

41. — 43. Pfedavani uziteCnych poznatk( vSem studentim (2)

41. — 43. Umoznit studentim prachod procesem poznani, diraz na vlastni proces
hledani (2)

41. — 43. Ziskavat pribéznou zpétnou vazbu od studentd, reagovat na jejich kritické
poznamky (2)



44. - 51. Dusledna priprava ucitele na hodinu (1)

44. - 51. Mira naplnéni cila vyuky (1)

44. - 51. Priprava studentl ke studiu na vysokych Skolach (1)
44. - 51. Studenti se té€Si na hodiny (1)

44. - 51. Dostupnost specializované ucebny fyziky (1)

44. - 51. Podpora pfiméfeného soupefeni mezi studenty (1)
44. - 51. Utvareni zdravého sebevédomi studentu (1)

44. - 51. Vzajemna spoluprace ucitelt (1)

Zaznamovy arch pro pozorovani

Na nasledujicich &tyfech stranach v Pfiloze €. 2 je pracovni navrh zaznamového
archu pro pozorovani hodin fyziky. Na jeho tfeti strané jsou parametry, které
vyplynuly jako vhodné a pozorovatelné ze souhrnu téch, jez se objevily ve
strukturovanych rozhovorech a v odborné literature.

K sestrojeni stupnice pfispélo studium odborné literatury, pfedevsim Allen a Yen
(2002), Gavora (2000) a Ferjencik (2000). Je zamérné Ctyfstupriova (az na stupen
N), tedy bez stfedniho (primérného) stupné hodnoceni. Pozorovatel tak bude nucen
rozhodnout se pro kladné €i zaporné hodnoceni sledovaného jevu.

Nasledujici arch je verzi pfepracovanou po jednom pfedvyzkumu. Neni ale
koneCnou podobou, protoZze povazuji za nutné provést minimalné jesté jeden
pFedvyzkum.



Priloha ¢. 2: Navrh zaznamového archu — 1. strana

ZAZNAMOVY ARCH
PRO
POZOROVANI

Vyuéuijici (pfijmeni, jméno): 112|3]4(5|6|7|8|9(10

1. pozorovatel (podpis):

A|B|C|D|E|2. pozorovatel (podpis): A|B|C|D|E

Poradi vyu€. hod. ve dni / den: Datum:

/

Tfida (rocnik):

Studentu pfitomno / celkem:
/




Priloha ¢. 2: Navrh zaznamového archu — 2. strana

Téma a priubéh hodiny:




Priloha &. 2: Navrh zaznamového archu — 3. strana

'Podminky a jejich vyuziti

Odbornost vyucéujiciho 1.1
- vyuziti fyzikalnich znalosti a dovednosti je na vySi

Osobnost vyucujiciho 1.2
- trpélivost a zaroven pfimérena vstficnost

Tvorivost vyucujiciho 1.3
- vhodné improvizuje, je hercem, vlastni napady

Pomiicky — jsou pIné vyuzZity, pracuji s nimi i studenti 1.4

Organizace, formy a metody vyu€ovani

Vyklad, prednaska — nejednotvarnost, pfiméfenost 2.1

Heuristicka metoda — vhodnost, pfimérenost 2.2

Experimenty — rozbor, vysvétleni, rozmanitost 2.3

Stridani metod — béhem jedné hodiny, jejich vhodnost 2.4

Matematicky model — pfiméfenost, srozumitelnost 2.5

Abstraktni predstavy, divergentni mysleni — rozvoj 2.6

Analytické a syntetické postupy, indukce a dedukce 2.7

Kritické mysleni — rozvoj, vyuziti pochybnosti 2.8

Struktura poznatku — vytvareni, pojmy, souvislosti 2.9

Prace s textem — samostatna, doporuceni popularni 2.10

literatury, odkazy, uspokojeni zajmu

Motivace a hodnoceni

Zajem o okolni svét 3.1
- podchytit, udrzet, vyuzit, neznechutit studenty

Zajem o fyziku jako obor 3.2
- zapaleni, vyprovokovat zvédavost, kladné emoce

Propojeni s praxi, zivotem 3.3
- aplikacni ulohy, odkazy na kazdodenni zkuSenosti

Souvislosti s ostatnimi predméty — i jiné roCniky 3.4

Historické poznamky — vztah fyziky k uméni a kultufe 3.5

Aktivita studentli — vécné zasahuji do vyuky, diskuze 3.6

Naroky na studenty 3.7
- pfimérené, diferencované (nadani, vék, zajem)

Vyuziti hodnoceni k motivaci — pribézné a pozitivni 3.8

Komunikace a vychova

Vyjadrovani studentt 4.1
- zpfesnovani, zlepSovani, ucitel je opravuje

Kultivace vztahu studentu 4.2
- k sobé, k ostatnim lidem, ke svétu

Atmosféra dlvéry a Ucty — pfimérena kazen, respekt 4.3

Aktivni uéeni - rist zaméstnanosti studentu, 4.4

zodpovédnosti za u€eni

Celkové hodnoceni vyucovaci hodiny }




Priloha ¢.2: Navrh zaznamového archu — 4. strana

Doplnujici informace, které poskytl vyuc€uijici:

Doplnujici informace 1. pozorovatele:




STUPNICE

N - - - + ++
Vubec ne Témeér ne Docela ano Naprosto ano
Neprobéhlo,
ale absence Zcela Jen malo Celkem Mimoradné
neni na Skodu neefektivni efektivni efektivni efektivni

Poznamky ke stupnici:

a)

pfiklad pouZiti stupné ,N“ u parametru 2.1 — UCitel se rozhodl, Ze hodinu fyziky
vénovanou Ohmovu zakonu povede heuristickou metodou. Studenti sestavuji
elektricky obvod s rezistorem, méfi proud a napéti, pomoci grafu a tabulky se
snazi odhadnout, jak spolu tyto veli€iny souvisi. Vyklad se tedy v hodiné
nevyskytl, ale neni to na skodu, nechapeme to negativné jako nedostatek, nebot’
studenti aktivhé a hodnotné pracovali.

pfiklad pouZziti stupné ,- -“u parametru 2.1 — UCitel se rozhodne vést celou hodinu
fyziky v prvnim roCniku Ctyfletého gymnazia vénovanou mechanické praci jako
vyklad. Zavadi pojem mechanické prace, aniz by se odkazal na znalosti studentu
ze zakladni Skoly. Nenacrtl obrazek, na kterém by znazornil, co jednotlivé veli€iny
ve vztahu W = F . s . cos a znamenaji. Sam na tabuli feSi ulohy na toto téma.
Nenecha studenty aktivné se zapojit do hodiny. Diktuje nejen poznamky, ale i
slovni odpovéd k uloze. Studenti pfili§ nevnimaji. Jako zlaty hieb uvadi, ze Ize
praci urcit vypoctem urcitého integralu. NapiSe na tabuli pfislusny definicni vztah
v integralnim tvaru a zaramuje ho. Jeden student se pta, co to znamena. UcCitel ho
odbude tim, Ze vysvétleni patfi az na vysokou Skolu. Vyklad je neefektivni,
protoze trva tricet pét minut bez pfestavky. Studenti jsou sice potichu, ale fyzice
se vénuje jen malokdo z nich. Ucitel nepoZaduje, aby ani nejjednodus$i tuvahy
a vypocty provadéli sami.

Pozorovatelé budou samozfejmé zaSkoleni a jednotlivé parametry jim budou
mnohem podrobnéji vysvétleny.

Vyuziti navrhované techniky pozorovani

Takto vytvorena technika mlze slouzit jako:

voditko pro hospitujici uCitele pfi pedagogickych praxich studentl ucitelstvi
(budoucich ucitelu),

pro studenty ucitelstvi i uCitele jako konkrétni sméry zdokonalovani vyuky,
didakticky material pfi vyuce pedagogiky a didaktiky fyziky,

vvvvv




Misto zavéru citat:

Dobra vyucovaci hodina je po okraj naplnéna pestrym dramatem, ve kterém
maji ucitel i studenti hlavni role. Po skonc¢eni hodiny si vsichni otfou ¢elo
a v hlavach jim jiskri néco, co kone¢né pochopili, a vrta zase néco nového.
A kdyz se potka ucitel se studentem v tlacenici v MHD, oba na sebe pohlédnou,
jeden si pomysli, Ze oni ti studenti vlastné ani nejsou rok od roku blbéjsi, ten
druhy zase, Ze s timhle ucitelem se snad dokonce da i mluvit.
Neznamy ucitel
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