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Abstract Cesky: Prispévek bude primarné analyzovat edukacni obory, které se zabyvaji
vyuzitim vSech médii, vCetné médii masovych, v edukaci. Autor ¢lanku navrhne
paradigma edukacni subdiscipliny tzv. ,,medidlni pedagogiky* jako védeckého oboru
o edukacnich a socializa¢nich procesech realizovanych s pomoci nebo prostiednictvim
médii. Ve stati budou popsany vybrané aspekty ceské medidlni pedagogiky, které
vychézi predev§im z medidlni vychovy a vzdélavaci a informacnich technologie jako
zékladnich disciplin.

Abstract anglicky: The paper will be primarily interested in analysing educational
areas which deal with using media/mass media in education. The author will suggest
the paradigm of educational sub discipline called “media pedagogy” as the scientific
domain about education and socialization processes realized by means of and with
media. The paper will highlight some Czech aspects of media pedagogy which are
mainly determined by media education and educational/informational technology as
constituent disciplines.

1. Medialni pedagogika

Studium médii v pedagogice, tedy medialni pedagogika, pfedstavuje védu o edukaci,
ktera zkouma edukacni a socializacni procesy realizované s pomoci médii nebo pouze
jejich prostfednictvim v riznych edukacénich prostfedich. Podle obsahového hlediska
byvéa medidlni pedagogika, jejiz vyznam neustale vzriista s rozvojem masovych médii a
digitalnich technologii, povazovana pedagogickou vefejnosti v kontextu socidlnich
oblasti za subdisciplinu pedagogiky (Walterova, 2004). Predmétem medidlni
pedagogiky jakozto pedagogické discipliny je edukacni realita, jeji procesy a konstrukty
uskutecnéné s pomoci médii. V procesu vyvoje doslo k jeji vnitini diferenciaci na dvé
zékladni oblasti — medidlni vychovu a medialni didaktiku. Cilem medidlni vychovy je
dosazeni mediadlni gramotnosti vSude tam, kde se média stanou vyznamnymi faktory
edukace a socializacnich procest ¢lovéka, medidlni didaktika pak zahrnuje vyuziti



médii ve vyuCovadni a v procesech uceni. Medidlni pedagogika je moderni

interdisciplinarni véda, ve které se spojuji poznatky:

e pedagogickych disciplin, ptfedev§im didaktiky, teorie vychovy, vzd€lavaci
technologie, pedagogické psychologie, Skolni pedagogiky, pedagogiky volného
Casu,

e mediologie, zahrnujici medialni a kulturalni studia a teorii masové komunikace,

e a dalSich zdrojovych a tizce spolupracujicich véd — zejména sociologie, lingvistiky,
etiky, estetiky, medidlni psychologie, informatiky, medidlniho designu, politickych
véd a ekonomie.

1.1 Sociokulturni a geograficka podminénost

Ve svéteé lze v medidlni pedagogice nalézt mnoho smért, které se odliSuji podle

spoleCenskych hodnotovych systému a cilii edukace, coz byvéa Casto dano dobovym

kontextem a také riiznou sociokulturni a geografickou podminénosti. Velmi znamy je

Siroce propracovany koncept medialni pedagogiky (Medienpddagogik) v Némecku,

ktery je strukturovan do Ctyt zakladnich subdisciplin, které se navzajem dopliuji a

podporuji (Hiither, J., Schorb, B., 2005). Mezi n¢ patii: medidlni vyzkum

(Medienforschung), zaméifeny na zkoumani medidlni produkce, obsahti a ucinkda,

kombinujici pfedev§sim sociologické a psychologické metody; medialni vychova

(Medienerziehung), kterd se zaméiuje na kriticko-reflexivni uchopeni masovych médii a

dosazeni medialni kompetence. Se Skolskym systémem je spojena medialni vychova

jako oficidlni téma ve Skolnim kurikulu (Medienkunde) a medialni didaktika

(Mediendidaktik) jako metodika uceni se a vyuCovdni pomoci médii. Vyznamny

némecky medialni pedagog B. Schorb (1995) uvadi, Ze medidlni pedagogika

reprezentuje vSechny druhy pedagogickych Cinnosti vztahujicich se k médiim jak na
poli teorie, tak na poli praxe. Mezi zékladni pak fadi oblasti medidlni didaktiky,

mediélni vychovy a medidlnich kompetenci. V USA, Velké Britanii, Kanad¢, Australii a

také ve skandinavskych zemich se ve spojeni s medidlni edukacni védou (media

education) zpravidla fes$i problematika vychovy k medidlni gramotnosti (media

literacy), termin ,,media pedagogy‘ se zde vyskytuje velmi ojedinéle. Didaktika uceni a

vyucovani pomoci médii je charakterizovdna relativné samostatnou disciplinou

vzdélavaci/instrukéni technologie (educational/instructional technology).

V cCeské pedagogické veédé se s terminem ,,medidlni pedagogika®, ktery neni pfilis

zazity, ale je systémové pfijatelny, setkdvame také velmi ziidka. To proto, Ze oblast

vlivu zejména masovych médii na edukacni realitu byla dost dlouho opomijena a feSena
jen sporadicky. V ceském kontextu je medidlni pedagogika vnitin¢ historicky
usporddana do dvou vzajemné se dopliujicich, ale odliSnych smérti: do technologie
vyuCovani, zapadajici do obecného konceptu medidlni didaktiky, a do medialni
vychovy. Systematické ¢lenéni medidlnépedagogickych smérli u nés a ve svété je velmi

obtizné, protoze jednotlivé koncepty nejsou piesné vymezeny, ¢astecné jsou pribuzné a

castecné divergentni. Zpravidla vSak byva edukace pomoci médii spojena:

e s medialni vychovou jako edukacni disciplinou, zaméfenou na dosazeni medialni
gramotnosti ve spolecnosti, pfedevSim prostfednictvim Skolského systému a
Skolniho kurikula,

e s pojetim média jako vyznamného socializa¢niho nastroje,



e s didaktikou vyuzivani médii a informacénich technologii v procesech uceni a
vyucovani.

1.2 Historie

Medialnépedagogické prvky muizeme v historickém vyvoji pedagogiky nalézat jiz
od doby vzniku samotnych médii, aniz by byly charakterizovany terminem medialni
pedagogika. Pedagogicko-didaktické tivahy o pouzivani médii existuji od té doby, co se
zacalo médii uzivat cilen¢ jako vyucovaciho nastroje k zprosttedkovani svétonazorové
skute¢nosti, coz byva v literatufe spojovano s uvedenim slabikidfe Jana Amose
Komenského Orbis sensualium pictus (1658) do latinskych skol. Podobn¢ prvni uvaha
o tom, ze by se lidé¢ méli vzdélavat k zivotu s médii, pochazi z raného 17. stoleti opét od
,ucitele narodi“, ktery v Labyrintu svéta (2003) diskutuje o tom, jaky vliv maji
soudobi ,,novinafi“ na spolecnost, a ve Skole pansofické J. A. Komensky piimo uvadji,
ze by se ve Skolach mélo pracovat s ,novinami“. V 18. stoleti byla sice spole¢nost
varovana pred ,,zhoubnymi nasledky vasnivého Cteni®, kterému propadaly zejména
zeny, velky zajem vyvolala i1 vina sebevrazd, které byly pfipisovany vlivu Goethova
Werthera, avSak témata, kterd feSi medidlni pedagogika v soucasné dobé, se objevila
na zacatku 20. stoleti s rozvojem fotografie a filmu.

Diskuze o tehdejSich médiich se zamétovaly na kulturni kritiku uméleckého
zobrazovani reality, nahrazovani skute¢nosti zprosttedkovanim...” (Baacke, 1994, s.19).
Némecti reformni pedagogové, kteti si fikali ,.kinoreformisté”, se jiz v pocatecnich
letech minulého stoleti zabyvali ochranou mladeze pfed nebezpecim médii, Gcinky
masmedidlnich obsaht i pouzivanim médii k vyukovym uceltim.

Za rok vzniku naptiklad némecké medialni pedagogiky byva povazovan r. 1907, ve
kterém se Hambursky ucitelsky spolek pokusil zhodnotit G¢inky filmového média.
Rozvoj konceptudlniho rdmce medialni pedagogiky lze u nds i ve svété zaradit az do
druhé poloviny minulého stoleti, kdy se zac¢in4 prosazovat spolu se ,,starSim* filmem,
jehoz vzdélavaci tradice saha do konce dvacatych let, i televizni médium a objevuji se
dosud nevidané moZznosti vyuziti tzv. vyucovacich stroji v procesu vyucovani. Vlivem
postupujici komercionalizace masmédii a také obav z jejich nekontrolovatelného
plsobeni se v této dobé naplno objevuje potfeba spolecenské reflexe medidlnich obsahil
a napfi¢ celym vyspélym svétem se zaCina pfemyslet o formach a moznostech
implementace medidlni vychovy do Skolniho kurikula a o problémech edukace
spojenych s médii. V tomto obdobi je naptiklad klasicka programova televize vniméana
jako médium s velkym, pfedev§im negativnim vlivem na vychovu mlédeze a studenti
jsou pred ni varovani stejné jako pted popularni hudbou a komiksovou literaturou. S
ur¢itou nadsazkou lze fici, Ze medidlni vychova zacala v 50. a 60. letech ve smyslu
,ochrany proti médiim®, a to pod vlivem teorie silnych medidlnich ucinkt, ktera byla
zalozend na predstavé okamzitého a pfimého plsobeni médii na chovani piijemch
sd¢leni. Medialné vychovné Cinnosti provazeji celou skolni a mimoskolni edukaci a
nejsou zpravidla v daném Skolnim kurikulu oborové ¢i pfedmétove strukturovany.
Vlivem neobehavioralnich teorii uceni se rozviji medidlni didaktika (termin neni opét
v ¢eskych pomérech piili§ vzity a pouzivany, ale je systémové pfijatelny), kterd zacina
intenzivné fesit zpusoby, jak vyucovat ¢i ucit se s pomoci médii, a to jak s vyuzitim
médii jako technickych pomicek a medialnich programii vytvofenych pro potieby
vzdelavani, tak i s pomoci médii jako medialnich produktt, které nejsou koncipovany



piimo pro vyuku, ale kterych je mozno v procesu vyuky cilené vyuzit. V fad¢ vyspélych
zemi je televizni vysilani zaclefiovdno do Skolni vyucovaci praxe a jsou pofizovany
rizné zaznamy, napiiklad zdznamy proslulych praci umélcti, objevuji se tzv. vyucovaci
stroje a automaty, které vychazeli z principi programovaného uceni a vyucovani (srov.
Fry, 1966; Tollingerova, Knézt, Kuli¢, 1968).

Postupem vyvoje medidlni vychova upousti od defenzivniho modelu, zaméfeného proti
domnélym negativnim vlivim médii, a pfechéazi na kriticko-analytické pojeti, rozliSujici
medialni produkty podle etickych a estetickych kritérii. Skolni systémy dostavaji silny
impulz etické povahy a zménu medidlné vychovného paradigmatu cilen¢ uplatiuji
pfedevsim v pfedmétech zamétenych na jazykovou vychovu, literaturu a uméleckou
tvorbu. Ucitelé na sebe berou odpovédnost, jak radit studentlim, a rozvijeji u nich
schopnosti kulturni diferenciace, napiiklad mezi oficialni kulturou a tzv. populdrni
a predev§im politické mystifikace v 70. letech minulého stoleti vedly k tomu, Ze
naptiklad ve Velké Britanii byli studenti podnécovani k odhalovani skrytych ideologii
médii tak, aby se ,,vymanili“ z jejich vlivu. Toto obdobi demystifikace, jak jej nazyva
D. Buckingham (2004), je provazeno také studiem politické ekonomie medialnich
instituci.

Nesplnéné nadéje, piehanéné reklamou, znacnd nakladovost tvorby didaktickych
programt (teachware) ve vyucovani s pomoci vyucovacich strojii znamenaly v posledni
ctvrtin€ 20. stoleti pokles zajmu o tyto elektromechanické pomiicky, a ty jsou postupné
nahrazovany praktickymi aplikacemi vypocetni techniky a snahami o vyuziti umélé
inteligence a technické kybernetiky.

V 80. a 90. letech vlivem tzv. novych médii (média zaloZen4 na digitalizaci, pocitacich
a telekomunikacich) dochazi k rozsdhlym socio-kulturnimi zménam v celém globalnim
prostoru. Informacni spolec¢nost je charakterizovdna komunikaci zprostfedkovanou
pocitacem (Computer-Mediated Communication), propojenim s virtudlni realitou a
multiplikovanou transformaci a dislokaci mediélnich systému. Digitalizace televizniho a
rozhlasového vysilani, rozvoj mobilni a internetové telefonie a zejména vstup internetu
a sitovych médii do edukaéni reality posiluje pozici nékterych médii jako plné
autonomnich subjektti edukace. Tradi¢ni autoritativni postaveni vychovatele se narusuje
tim, Ze détsky jedinec ma pfistup k informacim, symboliim, interpretacim a Zivotnim
zpusobuim, jez §iroce prekondvaji moZnosti uéiteltl a rodi¢a (Sed’ova, 2004; Hengst,
1990). Vliv médii, a je ve své podstaté lhostejné, zda je to z pozice zabavnich,
informujicich ¢i ucelové vyukovych medidlnich obsahi, se stdva pro vychovatele
znacn¢ nepiehledny a vyvolava potirebu novych ptistupti. Medialni didaktika postupné
vyuziva vSech modu interaktivni, sitové a globalni komunikace, systémy snadno
dosazitelného ,.elektronického uceni (e-learning) se napt. v podobé tzv. e-univerzit
stavaji skuteCnosti. Vize o plném fizeni ucebnich procesii pocitaem a aplikovani
inteligentnich vyukovych systémil pfestdvaji byt v centru pozornosti medidlnich
didaktiki. Modernim se stava pojeti zdka jako osobnosti, kterd si vytvari znalosti
pfevazné individudlnim zplisobem pomoci tzv. otevienych technologii (MasSek a kol.,
2004), vcetn¢ dil¢ich snah o aplikaci taktilnich systému a systémut simulujicich prostor,
oznacovanych jako ,,virtudlni realita®.

2. Medialni vychova



Smyslem zakladniho konceptu medidlni vychovy je vychova kriticky mysliciho
vSeobecné povazuje dosazeni medidlni gramotnosti, tedy souhrnu schopnosti a
dovednosti, rozliSovat, kriticky hodnotit a analyzovat média a informace a rozumét jim
(Aufderheide, 1993). Sife pojima cile medialni vychovy némecky sbornik pojmi
(Hiither, Schorb, 2005). B. Schorb (s. 257) zde definuje tzv. medialni kompetence
(Medienkompetenz) jako pojem ,.terminologicky spojujici schopnosti, kterou potiebuje
jedinec pro zivot v medialni a informacni spolecnosti®. Zahrnuje sem jak dovednosti a
znalosti ovladat samotna média, tak i jejich kritickou reflexi a aktivni tvorbu v celém
propojeném socialnim i medidlnim prostfedi. Videniska konference ,,Educating for the
Media and the Digital Age* (Gundacker, 1999) doporucuje pro UNESCO vyuziti vSech
druhiit médii a kromé jejich kritické reflexe navrhuje také aktivni tvorbu vlastnich
komunikat edukanta.

Praxe vyucovani medidlni vychové se uskuteciiuje v zdsadé dvéma tradi¢nimi zpiisoby
(srov. Jirdk, 2002; Plasek, 2004): kritick¢é analyzovani obsahii médii, které je
charakteristické spiSe pro kontinentalni Evropu, Skandindvii a také Kanadu, dale pak
pragmatické ,,délani* médii (learning by doing), upfednostiiované napt. v USA. Tato
tradice vychdzi z pfedstavy, Zze edukant si osvoji zékladni potfebné poznatky
o fungovani médii tim, ze se aktivné podili na jejich tvorbé a publikovani. V zddném
Skolském systému se vSak netesi pouze jeden pfistup, je vzdy otdzka tradice, do jaké
miry jsou oba modely ve vychové zastoupeny. V reakci na rtznorodé koncepty
medidlniho edukace v USA a ve svété definuje R. Hobbsova (1998, s. 17—-18) zakladni
okruhy analyzy medialnich sdé€leni. Tato analyza by mé¢ly vychazet z toho, Ze: (1)
Medialni sdé€leni jsou konstruovana; (2) vznikaji v ekonomickém, socidlnim,
politickém, historickém a estetickém kontextu; (3) proces interpretace sdéleni spociva
v interakci mezi ¢tendfem, textem a kulturou; (4) média hovoti specifickym ,,jazykem®,
reprezentovanym ruznymi formami, zénry a symbolickymi univerzy; (5) medialni
reprezentace hraji roli v lidském chépani sociélni reality.

V zavislosti na sociokulturni a geografické determinaci popisuji nékteti autofi tlohu
medialni vychovy napiiklad v USA jako protekcionistickou a ochranafskou, v Australii
jako liberalni ve vztahu k populdrnimu uméni s dirazem na sémiotiku a estetiku
(Brown, 1998). V Latinské Americe a ve Velké Britanii pak podle téhoz autora nejvice
fesi odhalovani dominantnich ideologii a jejich propojeni s vladnoucimi strukturami.
Model kanadsky je v dusledku velkého vlivu medialniho primyslu USA velmi
rozvinuty a zamétuje se jak na rozvijeni kritického mysleni, tak také na rozvoj aktivniho
obcanstvi. V Evropé€ je nejvice propracovany némecky model, ucelové rozvijeny po
druhé svétové valce v duchu zajisténi demokratického vyvoje v porazeném Némecku. V
tradicn€é ndbozensky orientovanych zemich medidlni vychova zpravidla smétuje k
posileni etickych, nabozenskych a rodinnych hodnot. Role medialni vychovy mtize byt
dale spojovdna s ochranou narodni identity a kultury, s diskuzemi o etickych,
politickych a celospolec¢enskych problémech a udalostech a v neposledni fad¢ s kritikou
a osvétou medidlniho primyslu (srov. Bfecka, 1999, Numerato, 2004).

Integrace medialni vychovy do existujicich kurikul zakladnich a stfednich skol probiha
od 70. let ve tfech rovinéch:

e jako samostatny pfedmét zaméefeny na studium médii,



e jako soucast jinych pfedméti s dominanci riznych forem jazykové, filmové a
literarni vychovy a vytvarného umeéni,

e jako prlfezové téma daného kurikula, prochéazejici vice predméty a realizované
napiiklad formou samostatnych vyucovacich projekti které spocivaji ve vydavani
novin, publikovani internetovych stranek apod.

Tyto alternativy nikdy neexistovaly v prib¢hu vyvoje ryze samostatné, ale zpravidla se

dopliovaly a odpovidaly aktudlni vzdélavaci politice dané zemé. V soucasné dob¢ je

medialni vychova zafazena do vSeobecného vzdélani vSech zemi zédpadni Evropy, USA,

Australie a Nového Zélandu. V rozvojovych zemich je medialni vychova uspésné

podporovana organizaci UNESCO.

Rozvoj komplexnich u¢ebnich pomicek pro medialni vychovu, které mj. uptesiiuji pro

ucitelskou vetejnost predevsim strukturu medialni gramotnosti, nastava pomérné pozd¢,

az v 90. letech minulého stoleti. Prikopnikem je Britsky filmovy institut (British Film

Institute), ktery ve spolupraci s Open University v roce 1991 vydal komplexni material

pro ucitele Media Education: An Introduction (Alvarado, Boyd-Barrett, 1991). U nés

vychazi prvni zisadni metodika Rozumét médiim (Micienka, Jirdk a kol., 2006) az

v roce 2006, vydava ji nevladni neziskova organizace Partners Czech ve spolupraci

s Centrem pro medilni studia CEMES FSV UK v ramci projektu Rozumét médiim,

financovaného Evropskym socialnim fondem.

3. Socializa¢ni vliv médii

Masova média jsou vedle Skoly a rodiny povazovana za jeden ze zakladnich piliti
procesu socializace mladistvych, ktefi jsou vystaveni plisobeni médii, a to obvykle jiz
od narozeni (Huston, Zillmann, Bryant, 1994). Medializace socidlniho prostiedi a
informatizace moderni spolecnosti predstavuje zcela zdsadni vyzvu jak pro pedagogicky
vyzkum, tak i pro paralelni socializa¢ni, vychovné a vzd¢lavaci instituce (Dichanz,
1990). Empirické zkouméni socializa¢nich ucinkli médii se provadi od 20. let se
vznikem tzv. Paynova fondu, ktery inicioval soustavny vyzkum vlivu médii, predevs§im
filmu, na détského divdka. S rozvojem televizniho média byla provedena fada studii,
které se snazily dokazat vliv televizni konzumace jak na nasilné ¢i spotfebni chovani
mladeZe, tak i na jeji prosocialni jednani (srov. Gaunlett, 2005; Sed'ova, 2004 aj.).
Socializaéni procesy jsou stale vice charakterizovany nadmérnym pouzivanim pocitact
1 internetu, které miiZze vyustit v nezdravou zavislost na téchto médiich. S. Turkleova
(1997) popisuje typického cloveéka zavislého na internetu jako mladého muze -
teenagera, ktery ma velmi malo socidlnich zkuSenosti a nizké sebevédomi; podobné
J. Suler (2005) uvadi, ze zavislost hrozi zejména tém, ktefi maji problém v redlném
Zivoté.

4. Medialni pedagogika v ¢eskych podminkach

Medidlni pedagogika v ¢eskych podminkéch figuruje jako interdisciplinarni obor, ktery
vychazi ze dvou historicky propojenych disciplin, avSak s riznou tradici a historii. Prvni
pilit tvofi koncept medidlni vychovy jako prifezového tématu ramcovych vzdélavacich
programu pro zakladni vzdélavani (RVP, 2004) a gymnazia, které vytvofil ve spolupraci
s Vyzkumnym tustavem pedagogickym a Centrem pro medidlni studia Fakulty
socialnich véd Univerzity Karlovy médiolog J. Jirdk. Druhym oborem je pak v ¢eskych



podminkach vice proklamovand a vyuzivana technologie vyucovéni jako specificka
disciplina pedagogiky, souvisejici s obecnou didaktikou a pedagogickou psychologii,
rozvijena u nas od 20. let minulého stoleti.

Pojem ,medidlni vychova“ je u nas prvné zieteln¢ kodifikovan ve 2. vydéni
Pedagogického slovniku (Priicha, Mares, Walterova, 1998, s. 126-127) jako ,,...vychova
k orientaci v masovych médiich, k jejich vyuzivani a zaroven k jejich kritickému
hodnoceni.”, pfi¢emz hlavnim cilem je vybaveni zdka zdkladni tUrovni medialni
gramotnosti. Ve srovnani se zahrani¢im se v Ceské republice zavadi uceleny koncept
medialni vychovy ve Skolach pomérné dost opozdéné, v 90. letech minulého stoleti.
Velkym problémem byla jeji stagnace v obdobi existence pouze takovych médii, které
byly ideologicky fizeny stidtem, tzn. ze medialni vychova byla stejn¢ jako vSechny
ostatni pedagogické discipliny usmériiovana v duchu tehdej§i propagandy a
indoktrinace. Ve své podstat¢ se v tomto obdobi uskuteciiovala pouze ucelové,
pfedevsim v ramci jazykové, estetické a filmové vychovy (srov. napt. Jachnin, 1968).
Cesky model medialni vychovy je tizce vazany na ¢eské $kolni kurikulum (srov. RVP,
2004) a tesi cile medidlni vychovy na poznatkové a dovednosti urovni. Zastoupeni
tematickych okruhi analytickych ,,receptivnich Cinnosti“, tak i tvlrc¢ich ,,produktivnich
¢innosti“ neni upln¢ bipolarni, avSak vice sméfuje k dekonstruktivnimu pojeti,
s ptfevahou kriticko-reflexivnich ¢innosti.

Tématu medialni vychovy se dosud vénuji spiSe predstavitel¢ medialnich studii (srov.
Jirdk, Kuchat, 1997, Numerato, 2004; Plasek, 2004, Sloboda, 2006) nez samotni
pedagogové (Masek, 1997; Sed'ova, 2004). Podobné problém socializace mladistvych
prostiednictvim médii se v ¢eské medialni pedagogice tematizuje zatim spise ojedinéle
a fragmentarné (srov. Kot’a, 1995; Sak, 2000; Bélohradska, 2006). Problémy mladeze,
piedevsim adolescentil, spojené s hledanim ztracené sebedtivéry v prostiedi tzv. chatl ¢i
riznych on-line her, agresivni chovani ve formé slovniho napadeni (Smahel, 2003) &i
komunikacni disinhibici (Vybiral, 2002) fesi v ceskych podminkdch ptedevsim
psychologicky ladéné vyzkumy. V pedagogickych casopisech se problematika
internetové vychovy a médii jako nastrojti socializace fesi velmi ziidka. Pedagogika je u
nas sice povazovana za konstituovany obor, avSak v kontextu zahrani¢nich zkusenosti je
pomérné velka otevienost edukace spojené piedevsim s masovymi médii na pocatku 3.
tisicileti velmi povazliva.

Z hlediska tradice a didaktické propracovanosti teoretického zakladu je na tom v ¢eské
pedagogice v soucasnosti 1épe informacéni technologie, kterd vychédzi ze zkouméni
didaktiky vyucovani pomoci médii nepietrzité od konce 20. let minulého stoleti a ktera
navazuje na fadu didaktickych disciplin jako byla didakticka technika, didakticka
technologie, vzdélavaci informatika ¢i pedagogika médii (srov. napt. Dohnal, 1939,
Tollingerova a kol., 1968, Rambousek, 1989, Kuli¢, 1992, Kouba, 1992, Lansky, 1996,
Masek a kol., 2004, Zounek, 2006 apod.).
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