Role uditele v pocitacové podporované vyuce cizich jazyku
The role of the teacher in the computer-assisted language learning

Jitka Blahova
Katedra némeckého jazyka a literatury, Pedagogicka fakulta, Univerzita Hradec Kralové

Klicova slova: pocitacové podporovana vyuka, cizi jazyky, role ucitele,
konstruktivistickd vyuka, konstrukce védomosti, autonomie, autenti¢nost, kooperace,
kvalitativni vyzkum, pfipadova studie, pilotni vyzkum

Key words: computer-assisted learning, foreign languages, role of the teacher,
contructivistic learning, knowledge construction, autonomy, authenticity, cooperation,
qualitative research, case study, pilot research

Pocitace v poslednich desetiletich ispésné pronikly do profesniho Zivota témét kazdého
z nds a staly se tak nepostradatelnym prostfedkem k vykonavani nejriznéjsich ¢innosti.
I z tohoto diivodu nachazeji pocitatové technologie stale vyrazn€jsi uplatnéni také ve
Skoléach a v neposledni fad¢€ 1 pfimo ve vyuce. Zda a piipadné jak se pod vlivem pouziti
pocitaci méni vyuka cizich jazykll a pfedev§im role ucitele, zajima autorku tohoto
ptispévku. Ptispévek shrnuje prvni dil¢i zavéry a hypotézy, k nimz autorka dospéla po
zpracovani dat z pilotniho vyzkumu a nastiniuje dals$i planovany postup vyzkumu.

The computers successfully invaded into the professional life of the majority of us in the
last decades and became an essential instrument for various activities. As a result,
computer technologies start to be a part of school life as well, last but not least of the
class work. If and eventually how the teaching of foreign languages and the role of the
teacher in the computer-assisted learning change, these are the main research
questions the author of this paper tries to answer in her theses. This paper summarizes
the first results and hypotheses of the pilot research and outlines the design of the future
research.

1 Popis a cile vyzkumného projektu

Disertacni projekt autorky tohoto piispévku zkouma vyuziti pocita¢li ve vyuce cizich
jazyklt. Ve stfedu z4jmu vSak nestoji kvantitativni zachyceni pocti ucitelq,
vyuzivajicich ve své vyuce pocitac, nebo snad vyty€eni vyukovych aktivit, pfi nichz se
poéitad nejlastdji vyuziva ', ani projekt neusiluje o dolozeni vy$i efektivnosti
pocitacové podporované vyuky. Cilem vyzkumu je holisticky popsat vyuku ciziho
jazyka s vyuzitim pocitaCe, zachytit rysy takové vyuky a jeji rozdily oproti vyuce
tradiéni. Hlavni z4jem je upfen na ucitele ciziho jazyka, na jeho Cinnost ve vyuce.
Vyzkum se snazi odhalit, zda ucitel v pocitatové podporované vyuce piejima role
odli$né od vyuky tradicni.

' Vyzkumii s podobnymi cili byla provedena cel4 fada, napt. nebo prvni faze vyzkumu SITES M1 nebo
vyzkum badateld Turnbull, M./ Lawrence, G. (2006).



2 Metodologie vyzkumného projektu

Pro postizeni hlubokych souvislosti v pocitaCové podporované vyuce se vyuziva
kvalitativni pfistup metodou ptipadové studie a védomim, ze nelze ziskané vysledky
generalizovat, protoze je kazdy ptipad neopakovatelny a zcela jedinecny. Kvalitativnim
piistupem vSak muize badatel odhalit nejen statisticky méfitelné skutecnosti, nybrz také
prispét k hlubokému pochopeni jednani aktéri, nahlédnout do jejich smysleni a odkryt
souvislosti, které z kvantitativniho méteni nikdy ,,neprosvitaji“. Podrobné prozkoumani
jednoho piipadu (resp. nékolika malo ptipadi) mize, dle presvédceni badatelky, pomoci
porozumé& mnohym obecnym aspektim pocitacov€é podporované vyuky. PIné se
ztotoznuje s ndzorem vyznamného zastance kvalitativniho pfistupu Crombacha
(Crombach In Hendl, s. 72), ktery fika: ,,NaSim cilem neni vystavét paldce z teorie a
generalizaci, ale poznat jednotlivost a pfispét v kazdé dobé k pochopeni zvlastnosti
socialniho svéta.

Pii sbéru dat jsou vyuzivany metody polostrukturovaného interview s vybranym
ucitelem/ vybranymi uciteli a pozorovani vyuky (s videozdznamem), vedené vybranym
ucitelem/ vybranymi uciteli. Ziskand data jsou koédovéna a kategorizovana s cilem
nahlédnout nové, na prvni pohled snadno piehlédnutelné aspekty cinnosti ucitele a déni
ve tfid¢ a odhalit hluboké souvislosti.

3 Pilotni vyzkum

3.1 Strucény popis vybraného piipadu

Pro pilotni vyzkum jsme ziskali nejmenovanou vyucujici na gymnaziu Bozeny
Némcové v Hradci Kralové. Vyucujici (zvoleny piipad) lze oznalit jako svému
povolani oddanou osobu s dlouholetymi zkuSenostmi a velmi kladnym pfistupem ke
vzdélani — pravidelné se Ucastni kurzl rozsifujicich vzdélani uciteli — a nebrani se
zavadéni novych prvka do své vyuky. K pocitacim ma vSak dosud spiSe rezervovany
piistup, piestoze absolvovala Skoleni zaméfend na vyuziti pocitace ve vyuce. A¢ v ni
nasazeni pocitae ve vyuce vyvolava urcité obavy, protoze svou pocitacovou
gramotnost povazuje za nedostateCnou a s pocitacové podporovanou vyukou nema
velké zkuSenosti, presto se odhodlala jiz nékolikrat ptistroje do vyuky némeckého
jazyka zapojit, a sice velmi uspé$né. I diky kladnému ohlasu u studentl pocita
s obCasnym zafazenim pocitact do vyuky i1 v budoucnu.

O vhodnosti vybéru pravé tohoto piipadu nés presvédcil hlavné spiSe rezervovany
piistup pani Jaroslavy k pocitatovym technologiim, ktery ji vSak nezabranil vyuZziti
pocitae ve vlastni vyuce vyzkouSet. Pani Jaroslava se ndm proto jevi jako typicky
piipad ucitele s bohatymi zkuSenostmi, ne vSak v oblasti modernich technologii, ktery je
otevien novym informacim a dovednostem, které by mohly jeho vyuku obohatit.
Domnivame se, ze na Skolach plsobi velké mnozstvi ucitel, ktefi se potykaji
s podobnymi potizemi jako pani Jaroslava. Proto by vysledky této studie mohly
znamenat piinos obecnéjsiho charakteru.

2 . v v
Jméno bylo zménéno.



Béhem dalSiho vyzkumu se rozhodneme, zda tuto ptipadovou studii rozsifime o dalsi,
¢imz by vznikla viceptipadova studie, umoziiujici meziptipadovou komparaci. Oteviena
zatim zustava i otdzka, zda by byl dalsi ptipad volen jako literdlni replikace ¢i jako
replikace teoreticka’.

3.2 Struény popis pilotniho vyzkumu

S asistentem, ktery pofizoval videozdznam, jsme navstivili pét vyucovacich hodin
némeckého jazyka vySe jmenované vyucujici. Jednalo se o tfi vyucovaci hodiny ve tfidé¢
2A (9 studentek ve véku 15 az 16 let na jazykové trovni Al) a dvé vyucovaci hodiny ve
tftidé Prima B (5 studentek, 6 student ve véku 13 az 14 let na jazykové Grovni A2).
V tiid¢ 2A byla jedna z hodin vedena bez vyuziti pocitacové techniky, v dalSich dvou se
pocita€ uplatiioval. Ve tfidé Prima B jsme byli svédky jedné tradi¢ni a jedné pocitacove
podpoiené  vyucovaci jednotky. Pozorovani vyuky pfedchdzelo  vstupni
polostrukturované interview s vyucujici.

Navstivené tradi¢ni hodiny byly zaméfeny na poslech s porozuménim (ve tfidé Prima
B) a na cetbu s porozuménim (ve tfidé 2A). U obou skupin byl v adaptované formé
proveden elektronicky miniprojekt na téma ,,Navstéva Kolina nad Rynem®. Ttida 2A si
navic vyzkousela ¢teni textl v elektronické podobé.

V této vstupni fazi pozorovani jsme se zamé&fili na chovani ugitele a studentd’, na jejich
zpisob prace a na jejich vzajemné interakce, s cilem holisticky popsat pribéh hodin a
zaznamenat piipadné rozdily v pfistupu ucitele jednak v tradi¢ni, jednak v pocitacove
podporované vyuce. Zajimalo nés, zda vyuziti pocitace n&jakym zpisobem vyuku
ovliviiuje, zda ptinasi do vyuky nové prvky, zda ulitelka vystupuje pii pocitacove
podporované vyuce odlisné nez v tradi¢ni. Zvlastni pozornost jsme vénovali vyskytu
konstruktivistickych rysii ve vyuce’.

Vzhledem k dosud nedostate¢nému mnozstvi dat pro vyvozeni obecnéjSich zavéru si
v tomto piispévku klademe za cil nastinit prvni dil¢i vysledky a hypotézy, vzniklé na
zaklad€ probehlych pozorovani vyuky, které budeme v dal§im vyzkumu prezkoumavat
a prehodnocovat s ohledem na dalsi ziskana data.

3 P literalni replikaci se piipady voli tak, 7e se o&ekavaji shodné vysledky u obou pfipadii, naopak
teoreticka replikace predpoklada vysledky z predpovéditelnych divodu protikladné.

*V textu déle pouzivame vyraz student pro osoby muzského i zenského pohlavi.

> Konstruktivistické projevy dle Riischoffa a Wolffa (Riischoff/ Wolff, 1999):

1. procesudlni uceni (proces konstrukce védomosti): Cilem uceni nejsou jen vysledné védomosti,
nybrz cely proces jejich nabyvani, ktery se zaklada na hermeneutickém ,,vrstveni* informaci,
dovednosti a znalosti.

2. aktivita a autonomie ucicich se: Ucici se nové informace aktivné zpracovavaji, uceni si
samostatné fidi a pfebiraji odpovédnost za vysledky ucebniho procesu (viz. blize Blahova 2006)

3. autenti¢nost vyuky: Uceni se odehrava v co nejautentictéjSim ucebnim prostiedi, co nejvice se
blizicim prosttedi realnému, a uceni pfipravuje na situace realného Zivota.

4. socialni aspekt uc¢eni: Uceni je podminéno socialni interakci mezi aktéry ucebniho procesu, ktera
propojenim ,,horizonti* zucastnénych vede ke konstrukci védomosti, dovednosti, navykt apod.



Pfi vstupnim rozboru dat jsem se zaméfili na porovnani ¢teni z materidlu v tiSténé a
elektronické podobé u téze skupiny studentd a na hlubsi proniknuti do ryst, které do
vyuky obou skupin pfinesl elektronicky miniprojekt.

3.2 Cteni z ti§ténych a elektronickych materialt

I ptes skutecnost, Ze jsme méli piileZitost praci s elektronickymi texty (obé faze prace
s textem — viz. niZze) pozorovat piimo v hoding, kdezto u textd tiSténych jsme byli
pfitomni jen kontrole otdzek k textu na pracovnich listech (kontrolni faze — viz. nize),
domnivame se, ze lze ob¢ aktivity srovnat (téz vzhledem k podrobnému popisu
ptedchézejici prace s tiSténymi texty, ktery nam zprostiedkovala vyucujici).

Pribéh obou aktivit lze rozdélit na fazi vlastni prace stextem a fazi kontrolni. Pii
vlastni praci stextem byl studentim poskytnut ¢as na podrobné procteni textu, na
vyhledéani spravnych odpovédi na otazky a jejich zapsani do pracovniho listu (v obou
pripadech tistény). V této fazi pracovali studenti samostatné, individudlnim tempem.
(Pfi cteni textu z monitoru spolupracovali sjednim ze spoluzakl, k cemuz je téz
donutily vnéj$i podminky, totiz nedostateCny pocet pfistrojii). Ucitelka se v této fazi
vénovala studentim individudlné, prochdzela tfidou a v pfipad€ potieby jim nabizela
pomoc. Vedla studenty k co nejsamostatnéjSimu zpracovani uloh, pii neznalosti slovni
zasoby je odkazovala na elektronicky slovnik nebo se jim snazila nezndmy vyraz
priblizit (napt. pii neznalosti slova Bildchen, vysvétlila, ze —chen je ptipona pro
zdrobnéliny). Studenti vypracovavali Ulohy svym tempem (ucitelka méla v zasob¢ dalsi
materialy pro ,,rychlejsi” skupiny), ale postup prace byl predepsan. Krom¢ vybéru textu
se jim nedostalo moZnosti volby, nebyli vedeni k samostatnému rozhodovani o zplisobu
realizace ulohy, jejich prace byla pevné zasazena do ramce otazek v pracovnich listech.
Veskeré informace vyhledavali zjednoho jim ptedlozeného zdroje (text), tzn. Ze
informace nekompilovali, pouze heslovité vypisovali. Vyjimku tvofila zavérecna tiloha
k elektronickému textu, v niz se méli vyjadfit k rozdilnosti zivota v obou byvalych
némeckych statech. Fakta museli vyvodit na zakladé svych znalosti a zkuSenosti (i
z jinych pfedméti — mezipfedmétové vztahy) resp. vyuZitim informaci ze vSech textt,
nejen ztextu, s kterym pravé oni pracovali. Tato aktivita se ukazala byti velmi
narocnou jak zhlediska jazykového, tak obsahového a pravdépodobné ptesahovala
moznosti vétSiny studenta.

Druha faze probihala naprosto shodné v obou typech hodin. U¢itelka vysilala podnéty (z
pracovniho listu predCitala ¢i parafrazovala otazky), studenti reagovali (ptedcitali
sepsané, vétSinou velmi strucné odpovédi). Na komplexnéji formulované a doplitkové
otazky casto nedovedli odpovédét. Ucitelka otazky uptesnovala, zjednodusSovala
opisem, navadéla studenty k mozné odpovédi, ptipadné zuzovala otazku az do formy
ano-ne, tzn. Ze studenti Casto odpovidali jednoslovné, resp. zopakovali vétu po ucitelce.
Casto jim ugitelka odpovéd’ prezentovala v Geském jazyce a studenti ji preloZili do
jazyka némeckého. Redovy podil uditelky jednoznaéné pievySoval podil studentti na
mluveni. Studenti byli ucitelkou k odpovédi vyzyvani stiidavé. Mluvil vzdy jen jeden
znich. Zda se, zZe se na vyuku pln¢ soustiedili jediné tehdy, pokud do ni byli aktivné
zapojeni (viz. prvni faze nebo v druhé fazi kdyz byli vyzvani k odpovédi). V opacném



piipad¢ byla jejich pozornost odvadéna, napt. se bavili nebo si v takovych chvilich
v pocitacové ucebné volné ,,surfovali®.

Obecné se nam tedy zda, Ze se tato forma Cteni elektronickych textd nijak neodliSuje od
tradi¢niho ¢teni s porozuménim. Rozdil spociva jen v tom, Ze text je ¢ten z obrazovky a
ve vyuziti elektronického slovniku namisto tiSt€éného. Jednoduchost vyuzivani
elektronického slovniku ovSem pfispiva k zvySeni samostatnosti prace studentt, kteti se
jiz vyhradné nespoléhaji na pomoc ucitelky, nybrz se snazi vyhledat nejprve neznamou
slovni zasobu sami. Teprve néasledné si oveiuji spravnost své volby u spoluzdki ¢i u
samotné ucitelky. Tato ,,vicefdzova“ prace se slovni zasobou pfispiva k jejimu upevnéni
a k aktivaci samostatného mysleni. Navic se v tomto bod¢ kladné projevuje kooperace
mezi studenty, diky niZ mohou vyhodnotit spole¢nymi silami nejvhodnéjsi pocitacem
nabizeny preklad neznamého vyrazu. Tymova prace, dle naseho ndzoru, pfispiva
ke zkvalitnéni préce, a sice diky umoznéni vymény nazorii a vytvorenim spole¢ného
produktu. Vyhodou skupinové prace je také to, ze jsou (v idedlnim piipad¢) aktivni
zaroven vsichni studenti, Ze mohou pracovat dle svych potfeb a navzijem si pomahat.
Tim se vyrazné eliminuje negativum frontalni vyuky, pfi niz je aktivni vzdy jen jeden
student a ostatni informace jen pasivné pfijimaji, nebo - v horSim piipadé- vyuku
nevnimaji.

Ani z hlediska zvySeni autenticnosti vyuky neni vySe popsand aktivita — cteni
elektronického textu — zvlastnim pfinosem. Ucebnice Tangram nabizi sice moderni
vyukové texty. Tyto jsou ale didaktizovany a upraveny pro potfeby vyuky, takze je
nelze povazovat za zcela autentické. Samotny fakt, Ze jsou prezentovany elektronicky,
nezajisStuje autenticnost vyuky. K posileni autenticnosti vedla ve zvySené mire
zavérecna uloha, v niz studenti museli zapojit své dosavadni znalosti o historii Némecka
a propojit je s dal§imi obecnymi znalostmi.

Po rozboru téchto dvou hodin tedy dochazime k dil¢imu zavéru, ze a¢ lze pozorovat
pocitatem, nybrz odliSnymi vyucovacimi piistupy. V prvni fazi vyuky vystupovala
ucitelka jednoznaéné v roli poradce, konzultanta, nefidila ¢innost centralng, nybrz se
prizptisobovala jednotlivym skupindm, individualné se jim vénovala. Naopak fazi
druhou Ize oznacit jako vyhradné frontalni.

3.3 Elektronicky miniprojekt ,,Navs§téva Kolina nad Rynem*

Projekt, jemuz byla vénovéna jedna vyu€ovaci hodina, a ktery byl zavrSen vytvofenim
prezentace za domaci tikol, se vénoval tématu ,,Volny ¢as v Kolin€ nad Rynem°.
Nejprve studenti na strance www.koeln.de/ausgehen/ vyhledali:

- jednu spolecenskou akci

- nazev ,filmu tydne* (vyjadfili ne/zdjem film shlédnout)

- klub, kde hraji jejich oblibenou hudbu

- jednu z tzv. ,,Top Events®.

Poté studenti pfipravili libovolny program tydenniho pobytu v Koliné. Jednotlivé
informace vyhledavali béhem vyuky, program graficky zpracovali za domaci ukol.



Nejednalo se o podrobny itineraf, na kazdy den vymysleli jednu akci, zjistili ceny,
otviraci doby, kde se objekt nachazi, jak se tam dostanou, co tam lze shlédnout a
vyhledali ubytovani. Ucitelka poskytla studentlim v ivodu tipy, jak lze tydenni program
zpracovat, co zajimavého 1ze v Koling vidét, ale své ndzory studentim nevnucovala, jen
jim ukazala riizné moznosti, jaké informace je tfeba vyhledat. Tento pfistup lze oznacit
jako piipravu samostatné prace na principu asimilace pfedvedeného modelu.

Jiz prvni fazi projektu lze povazovat za aktivitu do znacné miry otevienou, protoze si
studenti vybirali ze Siroké nabidky dle svych osobnich zajmi. Druha faze jiz obsahuje
vSechny prvky otevieného projektu, ktery vede studenty k samostatnému planovani i
realizaci. Studentim byla ponechana absolutni volnost pii vybéru mist, ktera chtéji
v Kolin€ navstivit, 1 pfi rozhodovani o zplisobu prezentace programu. Studentim bylo
umoznéno pracovat dle svych schopnosti, individualnim tempem a dle osobnich zajmu.
Sami si ,,nastavili“ obtiznost jak jazykovou (informace sestavovali sami do vét, které
dokazi vytvorit, jazykovym schopnostech ptfizptsobili hloubku a §ifi informaci), tak
technickou (mohli projekt prezentovat v libovolné formé — powerpointova prezentace,
plakat, text s obrazovym materialem).

Diky mensi velikosti této skupiny se studenti mohli sami rozhodnout, zda chtéji
pracovat samostatné ¢i ve skupinach. I ti ze studenti, ktefi si zvolili samostatnou praci,
se Casto obraceli na své spoluzaky s dotazy na neznama slovicka ¢i s otazkou, kde l1ze
danou informaci nalézt. Studenti, pracujici ve skupinach, si vzajemné pomahali jak pfi
technické obsluze pocitace, tak pii volb¢ strategii vyhledavani, tak pii formulovani
nalezenych informaci do pracovnich listd. S praci v tymu neméli Zadné vétsi problémy,
viditeln¢ jsou na takovou formu prace zvykli.

Jednoznaéné se ukazalo, Ze jsou studenti schopni samostatné autonomni prace i
spoluprace ve skupiné (vzajemné si radili nejen v ramci jedné skupiny, ale i mezi
skupinami). Piebrali odpovédnost za zpracovani tlohy a vysledny produkt. Nebyl
zpozorovan nikdo, kdo by ,,surfoval“ na irelevantnich strankéch (s vyjimkou jednoho
studenta, ktery vsSak jiz byl s projektem hotov) nebo se vénoval jiné Cinnosti (nelze
ovSem vyloucit vliv kamerovani). Samostatna prace s moZnosti volby je pravdépodobné
nutila prevzit odpoveédnost za vypracovani projektu.

Jsme rovnéz presvédCeni, ze aktivita studenty vedla k pfemysleni i k rozvoji
kognitivnich schopnosti. Nejen, Ze byli postaveni pted nutnost volby, ale museli se téz
zamyslet nad tim, jaké informace je tfeba uvést (ceny, otviraci doba, dopravni spojent,
ubytovani, apod.), jak je zpracovat a prezentovat.

Role ucitelky se oproti vyuce tradicni piekvapivé vyrazné¢ zménila. Ucitelka netidila
vyuku centraln€, nybrz po celou dobu tfidou prochazela a byla studentim k dispozici,
pokud si vyzadali jeji pomoc. V takovém piipad¢ se je snazila ,,navést™, aby poloZenou
otazku byli schopni zodpovédét samostatné. Kdyz se napt. studentim nedafilo nalézt na
webovych strankach informace o Top-Events, ulitelka je upozornila, jak maji v textu
hledat slivko Top, ale pfimy postup jim neukazala. Ucitelka béhem hodiny nabizela
tipy, rady, ale kone¢né rozhodnuti nechavala na studentech samych, komentovala dosud



udélanou préci, naznacovala, jak 1ze zpracovani vylepsit ¢i rozsifit: ,,a dopli jesté Proc?
Tteba Mam rad rock, nebo mam rad jazz.* (ulitelka vyzyva studenty, aby vysvétlili,
pro¢ se rozhodli pro ten ktery hudebni klub). Nabyli jsme ovSem dojmu, ze studenti
radu ¢i tip ucitelky prejimaji jako ,imperativ ¢i jako nejlep$i mozné feSeni.
Nezaznamenali jsme piipad, kdy by se n€ktery student radou ucitelky netidil.

Ucitelka se vSemozné snazila vést studenty k samostatnému mysleni a k pfimé ¢i
piiméjsi odpovédi se uchylovala, jen kdyZ dosavadni postupy selhaly. Napt. az kdyzZ se
jednomu studentu ptes veskeré usili stale nedafilo nalézt némecky nazev pro Poryni-
Vestfalsko, zapijcila mu ucitelka klasickou mapu s némeckymi nazvy. Role ucitelky tak
rozhodné neztratila na vyznamnosti, spiSe naopak. Jeji nepostradatelnost spocivala
hlavné v koordinovani projektu a v pomoci studentim ve chvilich bezradnosti, kdy
hrozila ztradta zajmu o projekt. Jeden student napi. nemohl najit cenu ubytovani a po
chvili neuspésného patrani reagoval takto: ,,Preis! Koho to zajima, kolik to stoji!*
Pokud by v této chvili neptispéchala ucitelka na pomoc, pravdépodobné by studentiv
zajem o projekt ochabl.

Ucitelka se béhem celého projektu vénovala jednotlivym studentlim, resp. jednotlivym
skupinach zcela individualné. Dokonce uzptlisobila podobu projektu technickym i
povahovym ryst svych studentl. Ve tfidé 2A jsou totiz samé divky, u nichz ucitelka
predpokladala niz§i miru pocitacové gramotnosti a mensi zkuSenosti s praci
s hypertextem. Z toho diivodu pracovni listy pro tuto tfidu rozsifila o podrobnéjsi
instrukce, jak se potfebnych informaci dobrat.

Webové stranky mésta Kolin nad Rynem lze samoziejm¢e povazovat za zcela autenticky
materidl. Pfes relativné malé znalosti ciziho jazyka se prace stimto autentickym
materidlem ukézala byti nejen moznou, ale téz velmi efektivni. Nektefi studenti se
zpocatku zdali byt zastraSeni komplexnosti a slozitosti autentickych textti na webu, ale
ucitelka jim dodéavala odvahu a sebevédomi tim, Ze je upozornovala na kli¢ova slova
v textu, kterym rozumi (top, Kultur, Theater, Sehenswertes ...) a ktera je navedla na
hledanou informaci.

Studenti tentokrat nebyli odkazani na jeden zdroj informaci, nybrz mohli vyuzivat dalsi
na strankéch mésta Kolin doporuc¢ené odkazy, nebo téz dalsi weby, s kterymi pracovali
jiz diive (elektronicky slovnik, elektronické mapy, wikipedie), ¢imz projevili schopnost
propojovat informace z vice zdrojii. Velmi nds také piekvapilo, Ze nckteti studenti
vyuzili i dané stranky v ¢eském ¢i anglickém jazyce k snaz$imu pochopeni obsahu.
Prevést ziskané informace do cilového jazyka jim ovSem ¢inilo zna¢né potize. Ucitelka
jim musela doporudit, aby provedli srovnani stranek v obou jazycich, a tak vyfiltrovali
pottebnou slovni zdsobu v cizim jazyce.

3.4 Shrnuti vysledkii pilotniho vyzkumu

Na zaklad¢ analyzy ziskanych dat dochazime k zjisténi, ze ucitelka, ktera je objektem
naseho z4jmu, skute¢né vystupuje ve velmi rozdilnych rolich, znichz nékteré plné
odpovidaji inovativnim konstruktivistickym pfistupiim, jiné vSak pln¢ koresponduji
s tradicnim frontalnim vedenim vyuky.



Béhem uskute¢néného elektronického projektu jsme se setkali se vSemi zékladnimi rysy
konstruktivistické vyuky, mezi néz fadime autenti¢nost, procesualnost, kooperativnost a
autonomii vyuky. Tyto rysy spiSe postradala aktivita popsand v bod¢ 3.2, tedy Cteni
textu s porozuménim. Pii této aktivité vSak pocita¢ nesehral zddnou zasadni roli, prace s
elektronickym textem se téméf neliSila od prace s textem tist€énym. Tato skutecnost nas
vede k zamysleni nad tim, zda by se konstruktivistickymi rysy vyznaCoval téz jiny
projekt, uskute¢nény bez pocitacovych technologii.

4 Zavér

Skutec¢nosti, zjisténé behem pilotniho vyzkumu, naznacuji, Ze se pii ¢innosti ucitele ve
vyuce setkavame s Casto protikladnymi pfistupy. Zatimco béhem elektronického
projektu ucitelka pfijala roli pomocnika tfidy, navigatora, moderatora, vyznacovala se
jeji ostatni vyuka Castym frontadlnim vedenim tfidy. Protoze se nam tato skutecnost jevi
jako zatim nejzajimavéjsi ,,objev dosavadniho zkoumani, budeme v dal$im vyzkumu
védoma odlisnosti svého pristupu, jak jej hodnoti a pro¢ a za jakych podminek voli
odlisné pfistupy, jakou roli v této proméné hraje sam pocita¢ atd. Doposud se
priklanime k ndzoru, ze rozhodujici vliv na podobu vyuky maji vyucovaci filozofie a
vyuCovaci strategie ucitele, nikoliv tedy nasazeni pocitace. Nelze vSak vyloucit, ze
pravé pocitac se svymi moznostmi pfispivda k proméné vyuCovaci filozofie a
vyucovacich strategii ucitele.
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