SOCIALIZACNE ODKAZY SKRYTEHO KURIKILA MATERSKEJ éKOLY’
MARKETA FILAGOVA

Anotdcia: Prispevok prostrednictvom analyzy situacii pozorovanych v jednej triede
materskej Skoly riesi problematiku socializacie v podmienkach predSkolskej
vychovy. Socializacné odkazy diskutované v texte svojou povahou spadaju do
problematiky vyskumu skrytého kurikula. Prezentaciou konkrétnych situacii
poukazuje na témy a otazky, o ktorych sa da v suvislosti so skrytym kurikulom v
materskej Skole premyslat.
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Abstract: This article, through the analysis of situations observed in one pre-school
classroom, handles secondary socialization process in pre-school education.
Socialization messages discussed in the text, by their nature come under the
area of hidden curriculum research. Through the presentation of specific
situations, we assign themes and questions, about which, it is possible to think
over in connection with hidden curriculum in pre-school education.
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Uvod

Témy hovoriace o neintencionalnych, €i nereflektovanych aspektoch Skoly dostavaju
Coraz viac priestoru v su¢asnych pedagogickych diskusiach. Hovori sa tak o zdanlivo
nenapadnych a kazdému z nas dobre znamych praktikach a €innostiach, spajajucich sa so
Skolou. Poukazuje sa na skutoCnost, Ze Skola nie je len indtituciou sprostredkuvajucou
edukacné obsahy Specialnymi metddami, prostrednictvom vyskolenych odbornikov - sluZi
aj ako nastroj socialnej integracie. ,Skola predstavuje zavaraci hrniec pre zlu¢ovanie
odliSnych povah — a pre opatovnu individualnu diferenciaciu. V principe je spolo¢nou
pddou stretavania a vytvarania navykov spoloCenského styku a komunikacie s réznymi
ludmi.“ (Kota, 1996, str. 319). Skoly teda ugia ovela viac, ako hovoria, Ze ugia.

O materskej Skole sa v suvislosti s tymito témami dosial neuvazovalo. V naSich
podmienkach je materska Skola ponimana skor ako priestor umoznujuci plynulejsi prechod
z rodinného prostredia a pripravu na zakladnu Skolu, nez ,naozajstna“ skola. Uz tu sa vSak
dieta zacina ,ucit’ pravidlam socialneho styku a komunikacie, kompromisom, zvykat na
zatazoveé situacie a rozvijat’ dalSie schopnosti, ktoré mozu byt uzitocné pre neskorsie
zvladanie Zivotnych situacii“(Kota — Havlik, 2002, str. 114). Osvojuje si tak subor
Specifickych vedomosti a navykov, ktoré mu ulahcia, i v podstate umoznia, Zivot v tejto
a neskor i v dalSich instituciach. UCi sa Specifickym i univerzalnym ,pravidlam prezitia“,
ktoré su zavislé od usporiadania €asu, priestoru, celkovej organizacie institucie,
organizacie ucitelky samotnej i od formalneho kurikula.

V nasom prispevku sa preto zameriame na bezné, detmi a uc€iteflkami dennodenne zité
situacie. Prostrednictvom analyz dat, ziskanych dlhodobym pozorovanim jednej triedy, sa
pokusime stru¢ne prezentovat jeden z moznych pohladov na skryté kurikulum v tejto
institacii.

! Prispevok je su€astou rieSenia projektu VEGA 1/3637/06 ,Diskurzivna a nediskurzivna prax Skoly

pri formovani zakladného vzdelania“
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Navrat na zacdiatok

Spolo¢nou a zakladnou myslienkou réznych koncepcii skrytého kurikula je, Ze deti sa
v Skolach ucia mnohému, €o nie je explicitne zachytené vo formalnych kurikulach. Jeho
Specifickost’ spocCiva v prenose noriem, hodnét ako i suboru znalosti osved¢enych
v socialnej interakcii. | ked nie je oficialnym "Skolskym” kurikulom, predsa odraza hodnoty
a nazory Skoly. Sleduje kontext, v ramci ktorého sa uskutocnuje formalna edukacia, a tiez
to, ako sa dieta prispdsobuje a vyrovnava s poziadavkami institucie. Upriamuje pozornost
i na to, Co konkrétne sa deje v triede a Skole. Aby boli deti v ramci edukacie uspesne,
musia sa naucit "ako prezit”. Mnohé zo sucasti skrytého kurikula kontrastuju s formalnym
kurikulom, iné su proste skrytymi aspektami Skolovania a Skolskych znalosti ako takych.
~okrytost” je podla Kotu ,dana tym, ze mnohé v beznej prevadzke sSkél je povazované za
uplne samozrejmé, ale v principe sa jedna o socialne konstrukcie alebo konvencie v ramci
dlhodobych kultarnych tradicii“ (2002, str. 113).

Pojem skryté kurikulum uz nie je medzi odbornou verejnostou neznamy. Nové
publikacie, zaoberajuce sa Skolou, ho spravidla nevynechavaju. Zostavaju vSak na urovni
konstatovani o jeho existencii, chyba hlbSia analyza pojmu a jeho suvislosti.
Predovsetkym v8ak absentuju data empirického charakteru, reflektujuce nase
sociokulturne Specifika. Skutocne ojedinelou pracou, mapujucou skryté kurikulum, je
z tohto doévodu studia Mare$a a Rybarovej (2003), popisujuca prostredie lekarskej fakulty.
NasSou sondou sa preto pokusime prispiet’ k rieSeniu problematiky prave prostrednictvom
analyzy empirickych dat. Nepovazujeme za potrebné na tomto mieste uvadzat rézne
vymedzenia a teoretické koncepcie skrytého kurikula, priblizime iba pristup, ktory sme si
zvolili pri nasej analyze.

Pohlad na bezné situacie pozorované v materskej Skole, ktory v tomto prispevku
prezentujeme, vychadza z prac dvoch autorov, reprezentujucich funkcionalisticku tradiciu.
NajvyznamnejSie sme sa pri analyze inSpirovali dielom Philipha Jacksona — Life in the
Classroom (1968), o ktorom je vZdy v suvislosti so skrytym kurikulom zmienka, ako o prvej
publikacii operujucej s tymto terminom. Jeho pohfad na Skolu a témy, ktoré tu rozpracuva,
su uz menej zname. Hovori, Zze preto, aby ziaci pohodlne ,prezili“ Skolu, musia sa naucit
reSpektovat a konat' v sulade s rutinami, pravidlami a zasadami Skoly. Vysporaduvaju
sa so zdrzaniami, odmietanim a mnohymi preruseniami. Tieto Crty Skolského zivota
a poziadavky na konformitu k institucionalnym oCakavaniam nemaju vela spolocného
s edukacnymi cielmi, ale su nevyhnutné pre uspesny prechod Skolou.

Dal$im indpiraénym zdrojom pre nas boli myslienky Roberta Dreebena. Vo svojej praci
On what is learned in School, (1968) hovori, ze ,socialne skusenosti dostupné detom v
Skolach, u€inkom svojej povahy a naslednostou ich Strukturalneho usporiadania, poskytuju
detom prilezitost, aby sa naucili normy charakteristické pre mnohé stranky verejného
sveta dospelych* (Lynch, 1989, str. 2). Skola deti uvadza do socialneho sveta dospelych,
pretoZe Zivot v rodine ju neméze na spolognost adekvatne pripravit. Skola uéi ,formou
prechodnych socialnych vztahov akceptovat legitimitu kategorického zaobchadzania“
(Dreeben, podla Margolis et al., 2001, str. 6). Kota a Havlik (2002) hovoria, ze
podmienkou prechodu z uzatvoreného sveta rodiny do oficialneho sveta spolo¢nosti je
poznanie urcitych sucasti skrytého kurikula — predovSetkym nezaujatého a odosobneného
pohladu na realitu a na druhych, i na seba samého. Prave v materskej Skole sa tento
proces prechodu zacina.

Zaujimaju nas teda socializacné odkazy skrytého kurikula sprevadzajuce dieta na ceste
z individualnych svetov jednotlivych rodin, smerom do SirSej spoloCnosti, priCom sa
zameriavame na odkazy sprostredkované ako ucitelkou, tak i institucionalnymi
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charakteristikami materskej Skoly. Domnievame sa, Ze je dOlezité zblizka sa pozriet' i na
tie najbeznejSie situacie zazivané detmi a pokusit sa upozornit na vyznam skutoCnosti
dnes Casto prehliadanych. Pre ucely tohto prispevku sme sa, takpovediac, vratili na
pociatok zaujmu o skryté kurikulum. Jednym z dévodov je i absencia vyskumov na tuto
tému v slovenskom prostredi. Prva sonda venovana tejto téme sa teda zamerne sustredi
na tie désledky skrytého kurikula, ktoré mézu byt pre fungovanie deti v spoloCnosti
potrebné. S uplatnenim tohto pohladu suvisia i isté obmedzenia, tykajuce sa najma
~prehliadania“ rozdielnosti odkazov skrytého kurikula pre jednotlivé socialne vrstvy,
pohlavie, Ci etnika. Taktiez sa zameriavame vyhradne na posobenie Skolky a jej zastupkyn
na deti. V nasom prispevku chceme zodpovedat otazku, aké socializatné odkazy
sprostredkuva materska Skola detom a v ¢om su tieto uzitocné z hladiska ich dalSieho
zivota v spoloc¢nosti.

Postrehy, ktoré uvadzame, pochadzaju sice z konkrétnej materskej skoly, ale
prostrednictvom nich sme sa chceli pozriet na tieto institucie vSeobecne, poukazat na
situacie, ktoré sa tu odohravaju akosi ,navyse®, popri oficialne deklarovanych ciefoch.

V nasledujucich analyzach sa i preto budu prepajat’ skuto¢nosti, ktoré z cielov kurikula
vyplyvaju, potom tie, ktoré suvisia vSeobecne s ulohou a funkciou Skoly, a napokon i také,
o ktorych sa v suvislosti so Skolou nepremysla, ktoré nie su doteraz zaznamenané

a reflektované. V takejto ,zmesi“ potom p6sobia na deti v prostredi materskej Skoly

a rozhodne ich nepripravuju iba na fungovanie v zakladnej Skole, ale snazia sa dosiahnut
i to, aby dieta bolo spdsobilé Zivota v SirSej spolo¢nosti.

Vyskumna sonda

Jadro ¢lanku tvoria analyzy situacii pozorovanych v jednej triede bratislavskej
materskej Skoly. Pozorovanie je uskutoCriované v ramci vyskumnej Casti dizertaCnej prace
,Osvojovanie si kulturnej gramotnosti vplyvom skrytého kurikula materskych $kél“. Vyskum
realizujeme v najmladSej triede beznej materskej Skoly — deti su vo veku od 2,5 do 3,5
roka a zastihujeme ich v ich prvom roku v materskej Skole.

V triede ucia dve panie ucitelky, obe maju stredoSkolské vzdelanie. StarSia pani
ucCitelka pracuje v materskej Skole dvadsat, mladSia osem rokov. Ako predmet nasho
zaujmu a pozorovania sme ucitelkam oznacili sekundarnu socializaciu deti v prostredi
institucionalnej predskolskej vychovy. Pozorujeme predovSetkym verbalne odkazy
sprostredkovavané ucitefkami, tykajuce sa Ziaducich ¢innosti deti, spésobov spravania,
komunikacie a ich pohybu v priestore materskej Skoly. Do materskej Skoly sme po prvykrat
prisli zaCiatkom novembra 2005 a pozorovanie trva az do sucasnosti (jun 2006), pricom sa
zucastnujeme na doobedrajsSich organizovanych aktivitach — rannych hrach, telovychovnej
chvilke, desiate, didaktickej aktivite a pobyte vonku. Okrem pobytu vonku je vacsina
pozorovani lokalizovana v triede. PoCas nasej pritomnosti v Skélke sme boli svedkami
i mnohych situdcii, ktoré ,naburavali“ typicky rezim dha — predovSetkym divadelné
predstavenia, zluCovanie tried po€as prazdnin, ¢i choroby uciteliek, nacvicovanie
.programu“ na rézne prilezitosti a napokon tie rézne prilezitosti — karneval, den matiek,
den deti. V naSich analyzach vSak prevladaju typické dni, typické Cinnosti a typické
priestory, vSetky ostatné pre tento ucel pouzivame skor na zvyraznenie vysSie
spominanych.

Studiom textov, zaoberajucich sa témou skrytého kurikula, sme dospeli ku stanoveniu
okruhov, do ktorych sme zaznamenané socializatné odkazy zadelovali. Vplyv na
stanovenie oblasti mal i predvyskum, realizovany taktiez v najmladSe;j triede ingj
bratislavskej materskej Skoly poc€as Siestich mesiacov minulého Skolského roka. Zber
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udajov pre dizertaénu pracu sme si ohranicili Siestimi okruhmi: jazyk, ucitefka, priestor,
Cas, oficialne kurikulum, organizacia. Tieto vyplynuli predovSetkym zo suhrnného pohladu
na vyskumy skrytého kurikula. InSpirovali sme sa Meighamovym (1981) ponimanim
skrytého kurikula, ktory o tychto, vysSie spominanych témach, v suvislosti so skrytym
kurikulom piSe. Su to Siroko koncipované oblasti, ktoré nechavali dostatoCne volny priestor
pre réznorodé dianie v $kdlke a neobmedzili sme si nimi prisun udajov.

Velmi délezité je uvedomit si, s ¢im sa deti v tejto institucii stretavaju po prvykrat. Z
tychto ,noviniek® vyplyva ito, ako moze byt skryté kurikulum v materskej Skole
tematizované. Skélka svojim rutinnym fungovanim i intencionalnymi aktivitami a
usmerneniami ako prva sprostredkuva detom skusenosti s nasledovnym:

« vacSie mnozstvo deti v ,stabilnej zostave“ podla veku a im prinaleziaci status
« organizacia institucie (jej zamestnankyne a hierarchia)

« priestor Cleneny na rézne aktivity

« presné Casoveé ohranicenie aktivit — zivot podla rozvrhu

« hromadna povaha Zivota v Skolke

« organizované, intencionalne ucenie sa

»Zivot v 8kélke* )
Aky je teda Zivot malakov? Co pre nich vyplyva z vy$Sie uvedenych ,noviniek“?

« Hromadna povaha zivota

,Zakladnou socializacnou danostou Skoly je... socialna expanzia, t.j. prudké rozSirenie
okruhu os6b podielajucich sa na socializacii a zvacsenie socializatného priestoru®
(Kascak, 2006, str. 61). Dieta sa v triede materskej Skoly stava po prvykrat clenom
stabilnejSej socialnej skupiny. Taktiez vztahy medzi detmi navzajom sa postupne utvaraju
tu. Inak povedané - z deti, ktoré prve dni v triede spaja iba vek, €i miesto bydliska a jedna
uditelka, na ktort sa vSetci spociatku upinaju, sa stavaju ,malaci a kamaréti“. Stech (2003)
v tejto suvislosti hovori o vyhode Skoly, kde su deti nutené urcitym spésobom fungovat’
i s ludmi, ktori by sa v ich rodine nevyskytli. Okrem toho, Kas¢ak poukazuje na
skutoCnost, Ze ,Skolské prostredie je v porovnani s rodinou emocionalne odlahéenym
prostredim...“(2006, str. 61).

V Skole sa takmer vSetko vykonava spolu s inymi, alebo prinajmensom za pritomnosti
inych. V materskej Skole je tato ¢rta dokonca vyraznejSia ako kedykolvek neskér v Skolskej
dochadzke. Skutocnost, ze aktivity, ktoré dieta doteraz vykonavalo v uzkom kruhu,
individualne za¢nu mat hromadnu povahu ma niekofko désledkov. Ako upozornil uz
Jackson, zdruzovanie vacsieho poctu deti do jednej skupiny so sebou prinasa ¢akanie,
preruSenia a odmietnutia pre jednotlivé dieta.

Materska Skola, napriek svojmu nepovinnému charakteru z hfadiska legislativy, nie je
pre dieta vébec dobrovolna. PredovSetkym v prvom roku systematického odlu¢ovania od
rodiCov prejavuje aspon spociatku a v réznej intenzite nevélu zostat' v Skbélke - bez rodica.
Kazdodenne niektory prvak, ¢i prvacka presviedcaju rodiCa v naviekoch na topankach na
prahu triedy, Ze by predsa len i8li radSej domov. Tak je im opakované ,Domov nembZzeme
ist, ja musim ist do roboty, aby sme mali peniazky a mohli kupit mlieCcko a kakavko. Pozri,
aké su ostatné deti pekné a hraju sa. Chod’ sa aj ty zahrat!“, a po odchode rodia je este
ucCitelkou zdbraznené ,Mamina ti vysvetlila ako to je, ona musi ist do prace, aj ocino,
Barbara do Skoly, ty v skélke, doma nie je nikto, kazdy mame nejaku pracu...“ A Skblka je
tak postavena na uroven skoly, prace, z ¢oho neskor podla Jacksona vyplynie, Zze ucitel je
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vlastne ,prvym zamestnavatelom® deti.

1. Cakanie alebo ,lJdeme vsetci spolu*

Prvou Crtou Zivota v Skole, spojenou s hromadnostou, ktoru identifikoval Jackson, je
gakanie. Zivot v skupine je spojeny s brzdenim osobnych tuZob, Zelani a priani. Dieta sa
nauci prinalezat ku konkrétnym osobam, ktoré tvoria spolo¢nu triedu i tym, Ze od pociatku
pocuvaju od pani uciteliek ,pockame kamaratov...” Aktivity vykonavané v Skélke sa
spolo€ne za¢nu, u kazdého maiju sice rézne dlhy priebeh, napriek tomu koncia opat
spoloCne, s tymi najpomalSimi zo skupiny. Deti sa prostrednictvom nespocetnych
opakovani hygienickych ¢innosti, aktivit, jedenia, obliekania naucia ¢akat na toho
posledného. Natalia skoncila s jedlom, postavila sa a chodi pomedzi stoly, ucitelka: ,A
teba svrbi zadocek?“ ,Podme uz!* ,PocCkaj, poCkaj, musime ist vSetci — ostatné deti este
Jedia.” A tiez Cakat na to, kedy pride rada na neho pri aktivitdch na zamestnaniach, na
pozornost ucitelky, na Zelanu hracku. Deti sa hraju na obchod, vzniknu nezhody, ucitelka
organizuje hru ,Kika, teraz musi$ pockat, Kubo je predavac.”

Deti sa tak uz v Skélke naucia €akat nielen v tych viditelnych zastupoch — ,ked mame
uz umyté a utreté ruky, nebehame po triede, pekne si sadneme na lavicku a pockame na
ostatnych*, ale €akaju i v ,neviditelnych zastupoch® - kym sa pri aktivitach rézneho typu
vystriedaju ostatné deti, Ci kedy sa im dostane pozornosti uCitelky ,ucitelka,
ucitelka....ucitelka! pozri sa, ¢o som postavill*

Nie, Ze by v rodine dieta robilo vzdy to, Co chce, ale v materskej Skole sa musi
prispésobovat celkovému fungovaniu — organizacii, Casovému usporiadaniu aktivit
a mnohym ostatnym ,kamaratom® z triedy. Podstatnu Cast’ Zivota v Skblke deti stravia
&akanim. Stech (2003) v tejto stvislosti hovori, Ze tzv. ,stratovy &as” méze byt pre deti (a
ak hovorime o detoch predskolského veku, plati to dvojnasobne) uzitocny — z pohladu
Bandurovej tedrie observacného ucenia a napodobrovania. Materska skola detom ponuka
priestor, kde su realizované mnohé aktivity, dennodenne sa opakujuce, deti tak maju
moznost pozorovat reakcie uciteliek i deti na rézne situacie (kolegynina dcéra po prichode
zo $kdlky ,Maminka, ale ja nikdy nebudem plut do zachoda®).

2. Univerzalna ucitelka

Skutocnost, Ze ucitelka, Cize jedina dospela osoba v skupine, je atraktivha pre mnoho
deti suCasne, vedie k tomu, Ze dieta po prvykrat v materskej Skole zistuje, Ze nie kazdy
jeho prejav, otazka, €innost budu videné. Dokonca ani vtedy, ak si pozornost dieta samé
vyZaduje. Mnohokrat sa ,strati“ v dave a stava sa jeho sucastou, so vSetkymi vyhodami
i nevyhodami. UCitelka nemdze poCuvat kazdé dieta, byt pri vSetkych detoch ,Ja chcem
ist cikat.” ,No, ved chod, sam, uz som bola s tebou, vies kam mas ist, ja nemézem chodit
S kazdym.“, ani vykonavat' aktivitu s kazdym dietatom ,Sa mi toto tak pomotalo...“
a podava nitky ucitelke, ta reaguje slovami ,No, skusaj pekne sam si to rozmotat. Zo
vsetkym nemdzete furt chodit’ za mnou.”

Deti spociatku reaguju na ucitelkine ,vSeobecné povely“ smerujuce na ne ako na
skupinu kazdy sam (telovychovna chvilka: ucitelka precvicuje, deti opakuju, ucitelka
kontroluje ,ale ja poSlem Ada do druhej triedy, aj Simonu, ked nebude poslusna. Ja si tu
necham iba poslusné deti.“ Na ¢o reaguje Kubo: ,,A ja som poslusny.“ Neskér ucitelka:
LAle Ado, vbbec sa mi nepaci, ¢o robis, ked bude$ vyrusovat, péjdes na lavicku.“ Kubo
,odpoveda“: ,A ja nikoho nevyruSujem.” UCitelka reaguje na zvuky z haly: ,Vidite, aj
druhaci cvicia, aby boli zdravi.”“ Kubo: ,A ja som zdravy.“ UCitelka: ,Ked’ budete dnes
Sikovni, dostanete aj lizatka.“ Kubo: ,A ja som Sikovny.” Ucitelka tentokrat prehovori

J &

skuto¢ne na Kuba: ,Vela rozpravas, potom sa neda cvicit.“ Kubo znova odpoveda: ,Da.").

5



Ak ucitefka nie€o povie bez konkretizacie, bez uvedenia mena dietata, mnohé deti v triede
reaguju, akoby boli osloveni nie vSetci, ale prave on, i ona sama — ,Pekne jedzte.”
Natalia: “Ja jem uz.”“ Postupne sa ucia ziaduce aktivity vykonavat, a menej ich
komentovat. Takto sa dlhodobym opakovanim z dietata stane €len triedy a reagujuci na
oslovenie ,deti” - pripadne Specifickejsie ,dievcata“ a ,chlapci“ — ako upozornil Dreeben,

stavaju sa sucastou SirSej a vSeobecnej ,kategorie®.

3. Prerusenia

PreruSenia mnohého druhu su tretou €rtou Skélky, ktora suvisi s hromadnou povahou
zivota v nej. Nech hovorime o akychkolvek aktivitach. Ani jedna dlhsia vypoved ucitelky
neodzneje cela, je preruSovana povelmi organizujucimi ,nezbednikov®, ¢i vypovedajuceho
sameého ,A ja, ked’ som tak iSiel...” ,Nekric, ja ta dobre pocujem...” ...tak, tak tam tatino
vtedy povedal...“ ,Ado, nebuchaj s tym, chod’ sa pekne hrat!” — obrati hlavu opat smerom
k Sebastianovi ,Zze tam bol takyvvel’ky poZiar.”
telovychovnej chvilke. Deti uz spojenie pohybu a textu piesne poznali.
Cizicek, cizicek vtadik malicky Chyt sal, &i ty vies &izicek ako seju mak?
aj tak tak, seju mak, Sejeme pekne mak! aj tak tak , seja mak Sejeme tak, aby sme
nebuchli kamarata, aj tak seju mak.
Ciziéek, &izicek David, pekne sa chyt, vtaéik maliéky, &i ty vies$ &i
rastie mak?
Aj tak tak, rastie mak, aj tak tak rastie mak, aj tak tak rastie mak, aj tak rastie mak.
Ciziéek, cizicek, vtacik maliéky Ester, kam tahas?, ¢i ty vies €izi€ek ako kvitne mak?
Aj tak tak, kvitne mak Simona, ako kvitne mak?, aj tak tak kvitne mak, aj tak tak kvitne
mak, aj tak kvitne mak. Kristinka, pod’ sa s nami hrat! Ideme dalej!
Cizidek, ¢izicek vtacik malicky, i ty vies &izicek Pockaj, nikam nejdeme! ako lamu
mak?
Aj tak tak, lamu mak, aj tak tak, lamu mak, aj tak tak lamu mak, aj tak lamu mak.
Ciziéek ¢izicek, vtadik malicky, €i ty vies ¢izicek ako meli mak? Kubo, este raz budes
tahat a pojdes si tam sadnut’ a nebude$ sa s nami hrat!
aj tak tak, melil mak, aj tak tak, meli mak, aj tak tak meli mak, aj tak melt mak.
Ciziéek, cizicek, vtadik maliéky, €i ty vies Cizi¢ek, ako jedia mak? Pozeraj, ako jeme
mak!
Aj tak tak, jedia mak, aj tak tak, jedia mak, aj tak tak, jedia mak, aj tak jedia mak.

-

iGek chyt sa! ako

S preruSovaniami, ako i s celkovou €asovou organizaciou aktivit v Skolke, o ktorych
viac piSeme nizSie, suvisi i skuto€nost, ze €innosti sa musia skoncit’ eSte pred tym, ako je
zaujem dietata o ne vyCerpany, Ci naopak zacCat' skor ako je dieta pripravené zaoberat sa
nimi — koncentrovat’ sa na ne. Z hlfadiska sprostredkuvania poznatkov je to mozno
neefektivne, no dieta si i takymto spésobom uvedomi zavaznost ¢asového ramca a jeho
naslednosti. Dieta sa tak uci fungovat podla stanoveného planu, pochopit, Ze aktivity
maju urCeny zaciatok, koniec, naslednost a trvanie. Samko je prvy deri v triede, najskér sa
pozeral, sedel opodial’ a nereagoval na ponuky, ktoré na neho neustale ucitelka chrlila,
potom sa vsak iSiel hrat’ so stavebnicami. Asi po desiatich mindtach ucitelka dava povel

J

,Deti, upraceme si hraCcky.“ Samko reaguje ,Ale ja sa chcem hrat.“ UCitelka vysvetluje: ,Uz

ideme papat teraz, potom sa budeme zasa hrat’.“ ,Ale ja som uz doma jedol.” ,Tak aspori
ochutnas, teraz nam pod’ aj ty poméct, pod’ ukazem ti, no, vidis, aky si Sikovny.“ Detom je
rezimom dna sprostredkuvané i to, Zze konkrétna aktivita musi byt vykonavana v konkrétny

I

Cas, ktory ,musime stihnat™.



» Casova organizacia - ,,A teraz pdjdeme spinkat'?“

S predchadzajucimi situaciami suvisi rezim dna v Skolke, Casova naslednost’ €innosti,
ktoré su dennodenne opakované v rovnhakom poradi. Rano sa deti hraju, cvicia, desiatuju,
maju zamestnanie — didakticku aktivitu, obliekaju sa, idu na prechadzku, vyzliekaju,
obeduju, prezliekaju, spia — odpocivaju, prezliekaju, olovrantuju a hraju a to bud vonku
alebo dnu. Deti sice nie su spocCiatku vystavené konkrétnemu programu dna a jednotlivych
aktivit. Najskdér nevedia o ich planovitosti, ich opakovanim v rovnaké dni, v rovnaky ¢as sa
im v8ak dostavaju ,pod kozu“. S pribudajucimi mesiacmi stravenymi v Skolke moze kazdé
dieta povedat o sa bude diat v nasledovnom &ase. Deti desiatuju ,,Co budeme potom?
Péjdeme spinkat?“ ,Nie, najprv mam pre Vas prekvapenie, a potom pdjdeme von.*

Organizovanost, konstantnost, systém, predvidatelnost umoznuje dietatu orientovat
sa ako v priestore, tak i v &ase. Skélka je stabilnym prostredim, kde predmety, socialne
vztahy i aktivity zostavaju priblizne rovnaké den po dni, tyzden po tyZdni. Deti tak
nadobudaju rezim, uCia sa naslednosti innosti a tym i naslednosti dna. ,Ja chcem ist
domov!” ,Ved aj péjdes, eSte si trosSku zacvicime, nieCo si povieme, najeme sa,
odpocinieme si a pojdeme vSetci, ved ¢o by sme tu robili!“ Organizaciou a fungovanim
Skolky, takpovediac na vlastnej koZi, pocitia rozdiel medzi pracovnym tyzdiiom a vikendom
,Dneska je sobota?” ,Dnes je piatok, zajtra je sobota. NajkrajSi den v tyzdni, lebo vtedy sa
nejde do $kdlky. Deti tu maju Sancu zistit, Ze okrem ,normalnych® pracovnych dni
a vikendu existuju este i sviatky, ¢i prazdniny. Ak i nemaju starSich surodencov, ktori vtedy
nemusia do Skoly, mézu tuto skutoCnost spozorovat na odliSnej organizacii zivota v Skolke
— uCia ich iné pani ucitelky, su v inej triede ,Doneste si tie auta z nasej triedy, budeme tu
cely tyzdenr“,Co, cely deri?“ A ty si ¢o? Nepoétval si, o som vam véera hovorila? Su
prazdniny.“ Popripade su spojené s inymi detmi Ado sa pyta ucCitelky ,Kde su prvaci? Je
nas malo®. Skuto¢nost, Ze si deti postupne na rezim ako taky navykaju, ukazuje
i nasledovna situacia - Sebastian sedi po desiatej na lavicke a zaCina sa vyzliekat,
ucitelka si ho vSimne a reaguje slovami ,No, ty si tu uz dlho nebol, toto nebol obed, ved je
iba rano, nejdeme eSte spinkat!”

V zakladnej Skole je ¢as na rézne Cinnosti presne vymedzeny, ohraniCeny zvoneniami.
V materskej Skole je sice Casové rozlozenie aktivit volnejSie, no napriek tomu dost
viazlce. Funkciu zvonenia akoby zastava hygiena — cikanie a umyvanie rak. Ze bude
nasledovat nova aktivita sa implicitne dozvedame z povelu ,Deti, kto ma dlhé rukavy si ich
vyhrnie, kto potrebuje ist' na zachod a umyjeme si ruky.“Vykonanie hygieny dieta nachvilu
vytrhne z priestoru a po navrate don — vzdy na laviCku, kde sa vSetci poCkaju — uz
nasleduje €osi iné, ako sa dialo predtym.

e ,No, kam patri citronik?“ alebo priestorova organizacia

Dal$ou értou Skdlkarskeho Zivota navodzujicou predstavu organizacie a poriadku je
skutoCnost, Ze kazdy predmet v triede, kazda osoba v konkrétnom Case ,ma svoje miesto”
— ,Sadneme si pekne na miesto, na lavicku®. Deti sa upratovanim naucia nielen to, Ze je
treba zanechavat po kazdej Cinnosti poriadok a kazdy si uprace to, s ¢im sa hral, ale i to,
Ze kazdy predmet, ma miesto, kam patri. Okrem toho, Ze to ulah&uje orientaciu v priestore
sa tak deti dozvedaju, Ze svet ma pravidla a systém. Novinkou pre dieta je prinalezanie do
velkého, vydeleného priestoru Skolky a jednej jej konkrétnej triedy. Do tohto priestoru
patria len ,kamarati a ucCitelky, rodicia pri ,odovzdavani“ dietata zostavaju na prahu triedy.
Skélka nie je volne pristupnym priestorom pre svet ,tam vonku* - je otvorena iba presne
uréeny €as rano a urceny €as poobede. Prichodzi su kontrolovani Skolni¢kou — sediacou
na stolicke, pri otvorenych dverach najmladsSej triedy, priamo oproti vchodovym dveram.
Mimo tohto ¢asového rozpatia musia rodicia zvonit’ a Skolnicka im prichadza otvorit. Deti
zostavaju a pohybuju sa v ramci priestoru triedy, kazdy pohyb mimo musi byt ohlasovany

7



ucCitelke Nikolas otvara dvere veduce do chodby, ucitelka ,A ty kam ide$?“ ,Toto si dam do
Skrinky.“ ,A pustila som ta ja?“ ,A, nie”.

Dieta nema stanovené konkrétne miesto pri stole v triede, pri formacii na vychadzke,
pri jedle v jedalni, na cvi€eni, €i pri Cakani na lavickach (ako je tomu neskér v Skole) — jeho
priestor je urovany operativne, podla potreby je konkretizovany. Ak sa pozerame na
priestorovu organizaciu Skolky, vychadza teda viac z prepojenia s konkrétnymi aktivitami,
dieta zistuje, Ze tie sa vykonavaju vzdy v priestore na to uréenom — cvici sa na koberci,
maluje, kresli, modeluje a je sa za stolom, beha sa vonku ,Ester, ¢o tu lietas ako vichor,
¢o si na dvore?” PocCas dfia sa nepohybuje v spalni ,Ej, ale, podme von odtiall Tam sa
nehrajte, tam sa spinka!“ V jedalni sa je iba ked je velky pocet deti — u prvakov ,,Podme,
dnes ideme jest do jedalne.” ,A preco?“,No, lebo je vas vela.” Na dvor sa ide iba ak
neprsi ,No, dnes je tam Skaredo, nepbjdeme von, budete sa hrat'tu v triede.”,,A budeme
sa hrat’'s motorkou?“,Nie, na motorke mézeme jazdit iba na dvore, v triede nie.”

Nech su ich skusenosti nadobudnuté v domacom prostredi akékolvek, v materskej
Skole su deti obklopené stabilnym, usporiadanym, Stylizovanym prostredim — ucinok tohto
este vzrastie, ak si uvedomime, Zze su mu vystavené po dlhy ¢as v kombinacii s neustalym,
mnohonasobnym opakovanim tych istych €innosti.

o Aj zajtra je den a kolektivne hracky

S novym zivotom vo velkej skupine, plnej rovnako na seba zameranych deti, suvisi
i dostupnost materialneho vybavenia triedy pre jednotlivé dieta. V rodine sa dieta musi
s hrackami a inymi predmetmi podelit' iba so surodencami. V Skdlke je mnohokrat jedna
hracka pre vSetky deti, ¢i iba jeden, tak atraktivny predmet, akym je triangel, na
zamestnani. Deti nielenZe musia pocCkat, kym sa dostanu na radu, niekedy musia dokazat
prekonat to, Ze sa na radu vobec nedostanu. Musia sa naucit’ zit' s tym, ze ,i zajtra je den”.
Toto sa deje v prostredi, v ktorom vidia, ze ziaduce aktivity, hracky pred ich o€ami ma
niekto iny — ,Ja chcem byt kohutik!* ,Budes, pozri, ¢o je tu deti, nembzes byt stale, aj
poobede je den, aj zajtra je den.“V materskej Skole sa deti stretavaju so situaciami, kedy
si musia nielen uvedomovat pritomnost druhych, brat ohfad na ich existenciu, potreby
a vyrovnat sa s nesplnenim svojich momentalnych tuzob, predstav — ,Ja tam chcem
sediet!” ,A ja chcem modré z neba, proste tam nebudes sediet, pretoZze tam sedi Kika.*“
Alebo , Teraz vam dam pastelku a mézete urobit cesticku.” Kubo: ,Ja chcem inu pastelku.*”

Ucitelka: ,Aku som ti dala, takou budes robit. To by sme len dve hodiny hladali pastelky.*

S nevdlou ucCiteliek sa stretavali hraCky z domu ,Teraz si zasa doniesla koria, kazdy je
zvedavy, chce sa pohrat’ a ona nie. Akurat aby som strazZila a robila policajta — ako vcera
s tymi Kubovymi autami. Ved' tu maju dost hracCiek, tak nech sa hraju s tymi!“ Tieto su
novostou atraktivne a €asto kvoli nim vznikaju spory medzi detmi ,, To je mdj diviacik. On
mi zobral diviaCika. Nech mi ho vrati. To je m¢j diviaCik!“ UcCitelky teda, po pochvaleni sa
prinesenou hrackou ostanym detom, akoby odkladaju svet domova spolu s hrackou do
skrinky ,No, len aby si si ich dobre straZil, ja tu detektiva robit nebudem! Chod’ si ich
rad$ej odlozZit do skrinky, dobre?“ AZ potom, pri Skdlkarskych hrackach, sa méze poukazat
na ich nevlastnenie nikym a vSetkymi zaroven - , To je mojéé!” ,Co je tvoje. Nié tu nie je
tvoje, akurat ty sama si svoja.” Alebo ,PoZi¢ajte si to, vymernite sa! Nie? No, vy ste
kamoSky, teda! Ester, vymerite sa, s Kristinkou ste sa dlho hojdali, pustite teraz inych!“

e Hierarchia institicie alebo ,,Uvidi$, pojdes k pani riaditelke!“

Okrem Casovej a priestorovej organizacie deti nadobudnu i skusenost' s instituciou ako
organizaciou, ktora ma zamestnancov s ur€enymi povinnostami a réznymi pravomocami.
V materskej Skole su matkine povinnosti prerozdelené medzi tri pracovné pozicie.
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Vychovu a opatrovanie zastava ucitelka, upratuje Skolni€ka a vari kucharka. Nadriadenou
vSetkym je pani riaditefka. Jej pozicia a pravomoc je detom sprostredkuvana nasledovne -
ak deti odmietaju posluchat’ uciteflky, je tu eSte pani riaditelka, ktora méze situacie vyriesit’.
,Ja sa na vas pozeram Adko, ak sa ti tu nepaci, mézes ist k pani riaditelke!” alebo ,Ester
poslem ta prec, pdjdes k pani riaditelke, uvidis. Tak pekne si cviCila a teraz robis veci
uplne od vecil!“ ¢i ,Adrian, podme do kola a cviCit na zvieratka, alebo chces ist do triedy
pani riaditelky ?*.

Deti tiez postupne zistia, ze kazdej triede prinalezi urcity status, a s nim spojené
spravanie. Prvaci su ,este mali“a preto im treba poZziat hracky a nechat im ich
prednostne, ,aby neplakali“— akoby to bola aktivita, ktora je pre nich
najcharakteristickejSia. Viackrat sme boli svedkami toho, ako pani ucitelky najstarsej triedy
prisli s nezbednikmi k malakom a vyhrazali sa im umiestnenim k ,babétkam®, ak sa
,nebudu slusne spravat®, pripadne ,Pani ucitelka, mria sem dali, lebo som sa smial“. Zeby
velkaci mali uz skusenosti akym spésobom méze (Ci lepSie povedané nemdze) zasiahnut
pani riaditefka, tak ucitelky v ich pripade davaju prednost ,hanbe“ a priestorovou
separaciou?

Zaver

Kasc¢ak o Skolskej socializacii hovori ,je zrejmé, Zze p6sobenie na dieta v takto
formalizovanej organizacii ma za nasledok osvojenie si istych Specifickych navykov,
stereotypov a automatizmov, zodpovedajucich charakteru danej organizacie, koré potom
jednotlivec méze velmi lfahko aplikovat v obdobne formalizovanych organizaciach
(organizaciach prace, statnych a verejnych organizaciach)“ (2006, str. 61). Jackson na
zaklade svojich pozorovani realizovanych na zakladnych Skolach tvrdi, Ze skryté kurikulum
zddbrazruje Specialne navyky akymi su: ucit sa €akat' ticho, precvicovanie si prekazok,
pokusat sa kompletizovat' pracu, byt neustale zamestnany, spolupraca, preukazovanie
oddanosti ako ucitefom, tak i vrstovnikom, byt Cisty, upraveny a zdvorily.

Snaha o odhalenie tohto fenoménu v materskej Skole je samozrejme ohranicena
ur€itymi Specifikami, predovsetkym tymi, tykajucimi sa veku deti. Vzhfadom na to, ze
nasou skupinou su deti od 2,5 do 3,5 roka, spolu su v triede nesystematicky triStvrte roka,
o subkulture deti eSte neméze byt re€. Preto ani o problémoch vychadzajucich
z preukazovania oddanosti sucasne ucitelke a ,kamaratom“ nema zmysel uvazovat. V
materskej Skole sme identifikovali predovSetkym situacie, ktoré dieta usmerriuju, aby
Cakalo na splnenie svojich priani a umozfiuju mu precvicovat' vysporiadavanie sa
s prekazkami. Vyznamné skusenosti nadobudne prostrednictvom ¢asopriestorového
usporiadania i organizaciou institucie.

Analyzy, ktoré sme tu prezentovali vychadzaju z naseho prvého systematického
zahibenia sa do dat zozbieranych v triede. Pokusili sme sa o struény pohlad a analyzu
socializacnych odkazov skrytého kurikula materskej Skoly. Rozhodne ich vSak
nepokladame za vyCerpané a vySSie spominané témy, i tie, nad ktorymi dosial uvazujeme
budeme dalej rozvijat' a spracuvat, predovsetkym v ramci dizertacnej prace.

Pohfad ktory sme zvolili mal za ciel upriamit pozornost’ na pozitivne désledky
socializacnych odkazov skrytého kurikula. Akokolvek drsne vyznievaju niektoré
analyzované situacie, alebo ich zosumarizovanie, musime si uvedomit, ze tieto su ucelovo
zoskupené a prezentované udaje sme zozbieravali po¢as 6smich mesiacov pozorovania
v triede. Jackson hovori: ,SkutoCnost, Ze kazdy neméze byt vypocuty, kazda otazka
nebude zodpovedana ku spokojnosti a nie vSetky Ziadosti budu vyplnené su sucastou

9



skusenosti, ako zit' v Skole — naucit' sa ako sa vzdat svojich momentalnych tuzob, zelani a
Cakat na ich vyplnenie® (1990, str. 15).
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