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Abstrakt

Ptispévek predklada vysledky dlouhodobého sledovani uspéchil i problémi studentil
ucitelstvi vSeobecné vzdélavacich predméti pii jejich oborové pedagogické praxi.
Zjisténé skutecnosti srovndva s dil¢imi vystupy projektu ,,Koncepce a ovéfeni nového
modelu pedagogické praxe v strukturovanych studijnich programech pregradudlni
ptipravy uciteld na PedF UK v Praze“, jehoZz feSeni na katedie Skolni a socidlni
pedagogiky je podpofeno Evropskym socidlnim fondem, statnim rozpoétem Ceské
republiky a rozpoctem Hlavniho mésta Prahy. Stat’ upozoriiuje na nutnost zohlednit pii
koncipovani uditelskych studijnich programt aktudlni potfeby studentt vstupujicich do
pedagogické praxe.

Abstract

The contribution presents results of a long-term research dealing with successes and
problems of students, future teachers of comprehensive courses, during their school
practice. The findings are compared with partial outcomes of the project “Conception
and verification of the new model of pedagogical practice in structured study programs
of pre-gradual teacher training at Pedagogical Faculty, Charles University in Prague”.
The project is conducted by the Department of School and Social Pedagogy and co-
financed by the European Social Fund, state budget of the Czech Republic and budget
of the city of Prague. The treatise emphasizes the necessity to take into account current
needs of students facing their school practice period in the conception of teacher-
training programs.



1 Uvod

Teoretické studie 1 praktickd vyzkumna Setfeni realizovana v posledni dobé€ jednoznaéné
potvrzuji vyznam pedagogické praxe v pregradudlnim ucitelském vzdélavani. Vhodné
koncipovand pedagogicka praxe usnadiiuje studenttim ucitelstvi plynuly vstup do jejich
budouci profese. Poskytuje prostor pro vytvafeni a prohlubovani zékladnich
didaktickych dovednosti v oblasti diagnostiky, hodnoceni, komunikace, organizace
a fizeni vzdélavaciho procesu se zaméfenim na studovanou vzdélavaci oblast. Rozviji
sebereflexi praktikujiciho studenta, na jejimz zdkladé miize sam dojit k poznani, jaké je
jeho vlastni pojeti ucitelské profese, které oblasti ucitelské profese by mél béhem studia
a v ramci dalSiho vzdélavani cilevédomé rozvijet.

V névaznosti na transformacni procesy ve Skolstvi jsou také na Pedagogické fakulte
Univerzity Karlovy v Praze sledovany urcit¢ domény pedagogickych praxi, a to
z pohledu pedagogiky, psychologie i oborovych didaktik ve snaze hledat cesty ke
komplexnimu feSeni probléma plynoucich piedevSim ze specifického vztahu
pedagogickych praxi k ostatnim slozkdm vzdélavani uciteld. V dlouhodobém horizontu
je mozno zaznamenat dil¢i pokusy o intenzivnéjSi propojeni pedagogicko-
psychologickych modulil studia ucitelstvi vS§eobecné vzdélavacich predméta (VVP) pro
SS a 2. stupeti ZS s vyukou oborovych didaktik a oborovych pedagogickych praxi, a to
zejména v oboru matematika (Kubinova, 2003) nebo rodinnd vychova (Maradova,
2003). ZkuSenosti, které piinesl integrovany ptistup k reflektovani aktivit student na
praxich, se staly vyznamnym vychodiskem pro koncipovani zcela nového modelu
pedagogickych praxi na fakulte.

2 Pokus o integraci v soucasné koncepci pedagogickych praxi na UK
v Praze — Pedagogické fakulté

Systém pedagogickych praxi v ,dobihajicim® pétiletém magisterském studijnim
programu Ugitelstvi pro SS na Univerzité Karlové v Praze — Pedagogické fakulté je
tvofen tfemi moduly:

a) Pedagogicko-psychologicka praxe je organizovand katedrou Skolni a socidlni
pedagogiky. Tyka se vSech studijnich obortit VVP a je zatfazena do 3. ro¢niku studia
v rozsahu 6 tydnt.

b) Souvisla pedagogicka praxe na zakladnich Skolach v obou studovanych oborech
probiha v letnim semestru 4. ro¢niku studia pod garanci jednotlivych oborovych
kateder po dobu 4 tydnd.

c) Souvisla pedagogicka praxe na stifednich Skolach v obou studovanych oborech je
zafazena v uCebnim planu do zimniho semestru 5. roéniku v trvani 4 tydnd.
Garantem jsou opé€t oborové katedry.

Dlouhodobé sledovani ,,pedagogickych zacatka* absolventd studijniho oboru rodinna
vychova (tj. ucitelti — specialistli pro oblast vychovy ke zdravému zivotnimu stylu na
Skoléach) odhalilo, s jakymi problémy se v praxi setkavaji a jak jsou pfipraveni k jejich
feSeni. Poskytlo podklady pro inovaci programu pregradualni piipravy a umoZznilo



specifikovat kompetence budoucich ucitelli nezbytné pro realizaci programt podpory
zdravi. PfedevS§im vSak byla potvrzena potieba hlubsiho vnitiniho propojovani
teoretickych a praktickych modula studia, a to nejen v ramci samotného oboru, ale
v piimé vazbé oborového studia na pedagogicko-psychologickou piipravu.

Ve vyzkumném Setieni jsme ziskali v pribéhu let 1996 — 2006 vypovédi 126 absolventil
oboru rodinna vychova. Asi nepiekvapi, Ze za hlavni problémy soucasnosti, s nimiz se
musi vyrovnat zacinajici ucitel, oznacuji zajisténi motivace zakl, udrzeni kazné pii
vyucCovani a feSeni kazenskych prestupkt. Ucitelé rodinné vychovy vSak upozoriiuji i na
dal§i uskali spojend se vstupem do praxe, ktera jsou specifickd pro pravé jimi
realizovanou oblast vzdélavani a celkovou podporu zdravi na skole.

V disledku informatizace spole¢nosti a rozvojem medidlni komunikace dochdzi
k takika ,,nefizené* informovanosti zaki, ktera ovliviiuje jejich nazory a postoje. Média
se stavaji dulezitym socializatnim faktorem, maji vyrazny vliv na chovéani zakl, na
utvafeni zivotniho stylu a na kvalitu zivota vibec. Pfitom sdéleni, jez jsou médii
nabizena, maji nestejnorody charakter a ¢asto manipulativni zamér. Pfipomenime, Ze se
jedna o tak zavazna témata jako rizika autodestruktivnich zavislosti, reprodukéni zdravi
a sexualni vychova, manzelstvi a rodicovstvi, ochrana osobniho bezpeci aj. Vstupni
znalosti zaka téhoz véku (v jedné tfid€) jsou v tomto ohledu obtizné srovnatelné a
ocekavani velmi rozdilna. Pro ucitele rodinné vychovy to znamena implementovat do
svych tematickych plani a projekti pro praci s prekoncepty v novém, netradi¢nim
pojeti. Didaktickd transmise, ma-li zohlednit aktudlni stav véci, by méla vychéazet
z pedagogické diagnostiky. V této souvislosti dotazovani absolventi doporucuji rozsifit
v pregradudlnim studiu praktickou pfipravu v oblasti pedagogické diagnostiky a
reflektivni praxe.

Vysledky vyzkumné sondy potvrzuji, Ze efektivni vychova ke zdravému Zzivotnimu
stylu (kazdodenni ptisobeni v oblasti prevence socialn¢ patologickych jevi, identifikace
problémt a v€asna intervence zajist'ujici bezpeci déti) vyzaduje, aby pedagog dokazal
aplikovat ziskané odborné znalosti a dovednosti v podminkach aktudlnich situaci.
Z téchto divoda jsme se pokusili umoznit studentim oboru rodinna vychova pravidelny
kontakt s praxi v prub¢hu celého studia.

V ¢em spo€iva nami ovéreny inovativni model pedagogické praxe?

a) Prvnim pfedpokladem bylo navazani a rozvijeni zké spoluprace s fakultni Skolou
(Fakultni zakladni skolou gen.por. Frantiska Pefiny v Praze), ktera se tak stala pro nase
studenty plnohodnotnym klinickym pracovistétm. Zde probihd jiz nékolik let
Sestitydenni pedagogicko-psychologickd praxe studenti 3. roéniku oboru rodinna
vychova. Vedeni skoly s tymem vybranych povéfenych pedagogickych pracovnikil se
podili na pfipravé harmonogramu i na obsahovém zajiSténi seminaiti poskytujicich
redlny vhled do prace soucasné Skoly. Na Skole se podafilo vytvofit podnétné prostiedi
vyuzivajici erudici zkusenych ucitelti k posileni praktické slozky vyuky studentl se
zfetelem na vysSe zminénd specifika oboru rodinna vychova.



b) Obsahové propojeni seminaiti a spoluprace garanta oborové didaktiky pii organizaci
pedagogicko-psychologické praxe umoznily efektivné vyuzivat cas, ktery studenti travi
na fakultni Skole. Postupné se podafilo koordinovat zadavani ukoli studentlim, tvofit
strukturu portfolia a v seminafich poskytovat prostor pro teoretickou reflexi prvnich
praktickych zkuSenosti i sebereflexi studentt v roli ucitele.

c) Seminafe ze Skolni pedagogiky a psychologie poskytuji zdzemi pro osvojeni metod
pedagogické a psychologické diagnostiky. Soucasné studenti (v prostoru vyuky oboroveé
didaktiky) pfipravuji nastroje k mapovani edukacni reality v oblasti podpory zdravi.
V ramci aktivit na Skole pak studenti realizuji vlastni ,,vyzkumné sondy* smérované
pfedevsim do oblasti socialni pedagogiky (problematiky zneuzivani navykovych latek,
vyskytu agresivity a Sikany mezi détmi, xenofobie, nasili na détech, komer¢niho
sexudlniho zneuzivani, stavu socialné pravni ochrany déti apod.), zjisténé vysledky
vyhodnocuji, vzdjemné porovnavaji a diskutuji.

d) Zamérem inovativniho modelu je také motivace studentii k ucitelské profesi pomoci
komplexniho vstupu do praxe. V ndvaznosti na plnéni zadanych uloh portfolia ma
student moznost poznavat Skolu a zaky z raznych thli pohledu. Za cenny povazujeme
prostor pro prvni kracky v roli ucitele, suplované hodiny a jejich reflexi, neformalni
komunikaci se zaky pii1 vybranych aktivitach. Kritické pfezkoumavani vlastni ¢innosti,
pfemysleni nad dusledky svého jednani v roli ucitele jiz v této etapé studia pomaha
studentim zvladnout ndrocné pozadavky oborové didaktiky a pfipravit se na
projektovani vyuky pfi souvislé oborové praxi.

Na zaklad€¢ vysledkG pribézné evaluace muzeme konstatovat, Ze pristup k pojeti
praktické ptipravy ucitelii rodinné vychovy propojenim pedagogicko-psychologické
praxe scilenymi samostatnymi aktivitami vramci oborové didaktiky povazovali
studenti za pfinosny. Realit¢ se piiblizila zejména jejich ocekavani pfi nadstupu na
souvislou oborou praxi ve 4. ro¢niku. Po absolvovani oborové praxe jsme zjiSt'ovali
nazory studentl na jejich ,klinicky* pobyt na fakultni Skole a jejich hodnoceni se
zavérem, v ¢em jim nejvice pomohl.

Nejcastejsi odpovedi ohledné ptinosu Ize shrnout do nékolika okruhti:

- seznameni s chodem Skoly, s organizaci vyuky, se Skolskou legislativou,
vzdélavacimi programy piimo v praxi;

- identifikace Siroké palety problému, které Skola v souvislosti se vzdélavanim
zaka fesi;

- prilezitost pro komunikaci se zaky, poznani jejich vékovych zvlastnosti,
odhaleni problém1, které na zaky doléhaji;

- inspirace ziskané od zkuSenych ucitelti v oblasti forem, metod vyuky;

- ziskani vyukovych pomtcek, materialt, pracovnich listl pro zaky;

- moznost vyzkouset si praci se zaky ,,nanecisto*;

- reélny pohled na ucitelskou profesi.



Jednoznacné se ukdzalo, jak kli¢ovou ulohu v celém modelu praktické ptipravy hraje
fakultni Skola. V naSem pftipadé to je role vyrazné pozitivni — nékteré studenty rodinné
vychovy totiz prace na Skole zaujala do té miry, Ze pravé sem nastoupili jako ucitelé po
absolvovani studia.

3 Projekt nového modelu pedagogickée praxe

V souladu s Boloniskou deklaraci a Zakonem o vysokych Skolach (1998) pfistoupila
Pedagogickd fakulta UK ke strukturaci pregradudlni piipravy budoucich ucitelt
(akreditace 2005). Nova koncepce bakalafskych a navazujicich magisterskych
studijnich programt vedla k nutnosti zasadn¢ zménit pedagogicko-psychologickou ¢ast
ucitelské piipravy, v€etné pedagogické praxe, ktera je jeji podstatnou soucasti.

Zékladem pro pripravu této nové koncepce je vymezeny profil absolventa daného
studijniho programu. Absolvent navazujiciho magisterského studia ugitelstvi pro SS
ziskd pottebné¢ védomosti a dovednosti v odbornych zakladech obou aprobacnich
predméti. Soucasné budou rozvinuty jeho kompetence pedagogicko-psychologické a
oborové¢ didaktické tak, aby doslo k uizké provazanosti vSech slozek jeho pfipravenosti v
rovin¢ teoretické i praktické.

Dominantou navazujiciho magisterského studia je proto studium pedagogicko-
psychologickych disciplin a oborovych didaktik obou aprobacnich pfedméti. Systém
povinnych a povinné volitelnych kurzi oborovych didaktik je vybran tak, aby umoznil
funk¢éni propojeni s pedagogicko-psychologickymi disciplinami na jedné strané a s
pedagogickou praxi na stran¢ druhé. Absolvent navazujiciho magisterského studia bude
plné kvalifikovan a pfipraven jako ugitel vieobecné vzdélavacich predméti na SS a ZS.

Z vyse uveden¢ho jasné vyplyva, Ze pedagogickd praxe je ve studijnim programu
implementovana pojata jako nezbytnd soucast ucitelského vzdéldvani. Program
piedpoklada jeji klicovou roli ve vytvareni profesnich kompetenci ucitele, proto by mél
poskytovat dostate¢ny prostor pro napliiovani zamyslenych cilti. Jak propojit jednotlivé
moduly vyuky a zajistit, aby se student — budouci ucitel — dokdzal orientovat v dané
pedagogické situaci, pochopil jeji kontext a spravné vybiral z moznych modelt jejiho
feseni? Urcity model pak mtize konfrontovat s dosavadnimi znalostmi a zkuSenostmi a
osvojenou dovednost vyzkouset ve vlastni vyuce s uplatnénim sebereflexe. Reflexivni
pojeti praxe mu umoznuje uvédomovat si vlastni ucebni styl, redln¢ zhodnotit své
vlastni profesni dovednosti. Uplatituje v praxi metody posuzovéani edukacni Cinnosti
svych kolegti v propojeni s metodami sebereflexe.

Vyznamnou podporou pii hledani cest k optimalnimu zapracovani pedagogické praxe
do nov¢ pojatého ucitelského vzdelavani je projekt ,,Koncepce a ovéieni nového
modelu pedagogické praxe ve strukturovanych studijnich programech
pregradualni pripravy udliteli na PedF UK v Praze“, ktery je v obdobi od 1. zafi
2006 do 30. srpna 2008 fesen tymem pracovnikil z katedry $kolni a socidlni pedagogiky
a dalSich pracovist’ PedF UK v Praze. Projekt je spolufinancovan Evropskym socialnim
fondem, statnim rozpoétem Ceské republiky a rozpoétem Hlavniho mésta Prahy.



Cilem projektu je vypracovat novou koncepci obsahového a metodického zaméteni 1
organizac¢niho zajiSténi pedagogické praxe studentll uitelstvi vSeobecné vzdélavacich
predméta pro 2. a 3. stupen Skol, kterd umozni sjednotit ptistupy pedagogt, psychologt,
oborovych didaktikti a uciteli fakultnich Skol pfi realizaci pedagogické praxe.

Projekt vychazi z piredpokladu, Zze vyrazné¢ posunout kvalitu profesni piipravy
budoucich ucitell 1ze jen tehdy, neni-li praxe izolovanym konceptem v rdmci praktické
pripravy budoucich ucitelti, ale stane se funk¢éni soucasti celkového pojeti pedagogicko-
psychologické pripravy, logickym vysledkem piijaté koncepce profilu absolventa
fakulty vzdélavajici ucitele.

Ve strukturované podobé studia byla pedagogicko-psychologicka praxe presunuta do
magisterského studia. Tim nastala situace, kdy je nutné vzhledem k efektivnimu vyuziti
Ctyf semestrii magisterské Casti studia koncipovat praxi tak, aby v ni byly funkéné
integrovany vzdélavaci potifeby z oblasti pedagogicko-psychologické 1 oborové
didaktické.

Konkrétné to znamend vzajemné propojeni:
pedagogicko-psychologickych disciplin,
oborovych didaktik,
pedagogicko-psychologické praxe,
oborové¢ didaktické praxe.

V soucasné dob¢ byla dokonena prvni etapa projektu. K dispozici je vypracovany
navrh nového pojeti praxe, ktery byl v prub¢hu letniho semestru akademického roku
2006/07 pilotné ovéfovan na Ctyfech fakultnich skolach.

Pro vedeni praxe byl vkazdé Skole ustanoven multidisciplinarni tym vyucujicich
sloZzeny zpedagoga, psychologa, oborového didaktika a garanta praxe (fakultniho
ucitele) ve Skole. V ramci pilotdze probéhly nové koncipované seminafe, jejichz
program vychézi ze spoluprace celého pracovniho tymu zalozenych na aktivnim hledéni
a objevovani podstatnych oborové didaktickych, pedagogickych a psychologickych
souvislosti.

V pribéhu pilotdZe méli studenti moznost ziskat konkrétni pfedstavu o redlnych
podminkach vyuky na Skolach. Reflexivni pojeti praxe jim umoznilo 1épe pochopit
vlastni silné a slabé stranky, redln¢ zhodnotit své profesni dovednosti. To v§e milize byt
odrazovym miistkem pro piipravu na feSeni konkrétnich zivotnich situaci, se kterymi se
budou ve své profesi setkavat.

V navrzeném modelu byla ovéfovéana reflexe praktickych aktivit a hodnoceni vSech
integrovanych kurzi prostfednictvim jednoho portfolia.

Portfolio tvorily nasledujici slozky:
e reflektivni ucitelskd bilance — ptibéh vyucovacich hodin;
e pisemny zdznam strukturované¢ho pozorovani;



ucitelovo pojeti vyuky, propojené s diskusi na seminafi;

Skola jako socialni utvar;

popis vybrané problémové situace a navrh jejiho feseni;

specifika role tfidniho ucitele;

projekt (pfiprava) a realizace vyucovaci jednotky zamétfené na budovani

prosocidlnich postojii a prevenci nekazné;

analyza hodin na zakladé pozorovani vyuky;

e pedagogicko-psychologicka charakteristika zaka s diirazem na Skolni vyvoj
zéka;

e pozorovani — didakticka analyza z pohledu oborové vyuky;

e analyza prace s chybou v rdmci oborové didaktiky;

e zpracovani projektu vyukovych hodin studovaného oboru.

Sledovanou soucasti pilotaZe byla specificky koncipovana priibézna evaluace, zaloZena
na hodnoceni s vyuzitim pedagogické supervize studenti ucitelstvi na praxi. Zamérem
hospitaci a naslednych rozborti bylo: hodnotit, podpofit, rozvijet. Navrzeny systém
hospitaci vyuzival vicenasobny proces reflexe, ktery zahrnuje sebereflexi, vrstevnickou
reflexi a externi reflexi.

V praxi to znamenalo, Ze hospitaci a naslednych rozborii se icastnili:
e fakultni uditel,

student, ktery vedl vyucovaci jednotku,

studenti, ktefi provad¢li vrstevnickd hodnocenti,

zapojeni vyucujici pedagogickych a psychologickych seminait,

oborovy didaktik,

student — pozorovatel a zapisovatel.

Tento zpusob fizeni rozborti umoznil studentim zdokonalovat se ve zvolené profesi,
ziskat zpétnou vazbu (zejména od zkusSeného fakultniho ucitele, garanta pedagogicko-
psychologické ¢asti praxe a oborového didaktika). Zaroven podpofil schopnost pracovat
se sebereflexi, dovednost hodnotit (vrstevnické hodnoceni) a reflektovat svoje
hodnoceni. K novym prvkiim patfilo ovéteni efektivity vedeni zdznama pohospitacnich
rozbortl.

Ve vystupni evaluaci prvni etapy projektu byly vyhodnoceny strukturované podklady
zpracované vSemi zucastnénymi subjekty: vyucujicimi reflektivnich seminafi,
oborovymi didaktiky, fakultnimi uciteli, studenty 1 zaky fakultnich Skol.

Pro hodnoceni studenta fakultnim ucitelem byla ovéfovana posuzovaci Skéla, na které
dle legendy fakultni ucitel oznacil, do jaké miry dané tvrzeni nebo profesni kompetence
odpovidaji jeho hodnoceni studenta/studentky ve vymezenych oblastech:

e QObecné profesni kvality (napt. peclivost, zodpovédnost, pozitivni piistup
k profesi ucitele, komunikaéni dovednosti, kultivované vystupovani,
erudovanost ve vyuc¢ovaném predmétu, schopnost pracovat se sebereflexi).



e Pldanovani vyuky (napt. spravné stanovené cile a metody vyuky, vhodné zvolené
hodnoceni vysledki uceni zakti, vhodné zvolené pomtcky a technika).

e Rizeni tiidy (napt. styl vedeni odpovidajici situaci ve t¥idg, time management,
uroven kazn¢€ umoziujici praci v hoding).

e Prabéh vyuky (napi. adekvatni verbalni i1 neverbalni projev, spravné
formulované otdzky, respektovani individualnich schopnosti zaki).

Ovéfovanym evaluacnim nastrojem byl také zdznamovy list pro autoevaluaci studenta.
K otazce ,,Jak hodnotite sami sebe? “ se studenti vyjadrili pomoci shodné skaly, ktera
byla pouzita také pro hodnoceni studenta fakultnimi uciteli. Navic uvedli své silné
profesni stranky, co by chtéli zménit, pfipadné zlepsit. Tento materidl slouzil jako
podklad k zadvére€nému rozhovoru s fakultnim ucitelem.

Zasadni vyjadfeni k projektu pfipravené vyucujicimi pedagogickych a psychologickych
reflektivnich seminaii a oborovymi didaktiky bylo podrobeno strukturované analyze a
nasledné diskuzi vSech zucastnénych s cilem optimalizovat vstupni determinanty,
zajistit organizacni podminky pro néasledné ovérovani navrzenych materiali a upravit
portfolio ve smyslu zavérli prvni etapy pilotdze. Informace o projektu a konkrétni
vystupy prvni etapy ovéfovani jsou k dispozici na webovych strankach projektu
(http://praxe.pedf.cuni.cz:8080/Plone)

4 Shrnuti

Dosavadni feSeni projektu potvrzuje opodstatnénost jiz v minulosti diskutované potieby
komplexniho pfistupu k pedagogickym praxim. Prvni etapa ovéfovani nového navrhu
modelu pedagogickych praxi na nasi fakulté potvrdila, Ze propojeni jednotlivych typil
praxi ve studijnich programech ugitelstvi pro ZS a SS je opodstatnéné, aviak vyzaduje
systtmovou analyzu podminek, nadstandardni spolupraci kateder pedagogiky
a psychologie s garanty oborovych didaktik jednotlivych studijnich obort,
koordinovanou ptipravu zptisobii hodnoceni, které by bylo mozno aplikovat pfi realizaci
a reflexi praktické slozky piipravy budoucich ucitelti. Pokud se podafi objektivizovat
uréita evaluacni kritéria, mizeme uvazovat o implementaci vysledkii hodnoceni
pedagogickych praxi do celkového vystupniho hodnoceni (statnich zavérecnych
zkousek) student ucitelstvi.
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