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Abstrakt

Ptispevek poskytuje teoreticky 1 empiricky pohled na studentovo pojeti uciva
o technice a didaktice v pfedmétové didaktice, ve studiu ucitelstvi pro primarni skolu.

Realizovany vyzkum se snazil predev§im zodpovédét, nakolik se dafi cilené
Skolni vyuce vybrané jednotlivé prekoncepty a souhrnné prekoncepce a pojeti uciva
u studentli modifikovat a re-konstruovat, zda se ucitelim dafi studentovy neuplné,
pfipadné¢ chybné prekoncepty a prekoncepce nahrazovat aktualnim védeckym
poznanim, vymezenym obsahem vzdélavani daného piredmétu.

Abstract

The presented thesis provides a theoretical and empirical view of a student’s
concept of technical curriculum in the subject didactics of studying of primary school
teaching.

In the first place, the implemented research tries to answer the question, how is
the pointed school education capable to modify and reconstruct selected individual pre-
concepts and overall pre-conceptions, whether the teachers are able to substitute
student’s incomplete or erroneous pre-concepts and pre-conceptions for up-to-date
scientific knowledge, defined by the subject matter of the given subject.

1 Uvod

V souvislosti s probihajici reformou ¢eského vzdélavaciho systému, vyjadiené
pfedevsim v Ramcovém vzdélavacim programu pro zadkladni vzdélavani, prichazeji do
popiedi pozornosti takové aspekty vzdélavaciho procesu, jako systematicka integrace
poznatkil jednotlivych vyucovanych predmétli, dominantni rozvoj aktivnich forem
uceni zaka/studenta, predev§im konstrukce a re- konstrukce jeho poznéni, diraz na jeho
seberozvoj, rozvoj schopnosti kritického mysleni a rozvoj tvotivosti, rozvoj schopnosti
samostatného vyhledavani a tfidéni informaci a vytvoteni cel¢ Skaly piedpokladt pro
celozivotni vzdélavani jedince.



Adekvatni pozornost je v reformnim procesu ceského vzdélavaciho systému
vénovana i specifikim primarniho vzdélavani a s tim logicky spojené transformaci
piipravného vzdélavani uciteli tohoto stupné skol, v€etné jeho technické slozky.

Pouze inovace cilii a obsahu vzdélavani se jevi jako cesta malo efektivni. Stale
Cast¢ji je feSeni problému spatfovano v orientaci na proces vyuky a moznosti jeho
zkvalitnéni. Pozornost se zamétuje piredevsim na zkvalitnéni interpersonalnich vztaht
mezi uciteli a zdky ve vyu€ovacim procesu, dale na vytvareni situaci, které podporuji
aktivitu subjektu v procesu uceni a vytvaieni optimalnich podminek, ve kterych vyuka
a uceni probiha.

Soudobé poznatky psychologie velmi ovliviiuji vyzkumy v oblasti vzdélavani,
mnoho praci se tyka vyzkumu dalSich determinant procesu uceni, procesu zpracovavani
informaci ucicimi se jedinci a jejich celkovymi charakteristikami, blize viz naptiklad
Jandova, R. (2004, s. 216).

Pravé v souvislosti s dalSimi vyzkumy procesu uceni se objevuji 1 snahy
o zohlednéni poznatkl, které si zak nebo student do vyuky pfinasi, a které ziskal jiz
diive. Proto byla v odborné pedagogické literatute teoreticky vymezena problematika
zékova/ studentova pojeti uciva a soucasné zdiraznéna potieba vénovat ji pozornost ve
vyuce a diagnostikovat zakovy/studentovy prekoncepce. Diagnostika prekoncept
a prekoncepci neni zalezitosti snadnou ani po koncep¢ni, ani po metodické strance.
V nasledujicim textu jsou shrnuty vysledky empirického vyzkumu studentova pojeti
uciva o technice a didaktice, realizovaného u studentl ucitelstvi pro primarni skolu.

2 Pouzité vyzkumné metody a popis vyzkumného vzorku

Hlavni vyzkum probéhl v letech 2002 - 2004, respondenty byli studenti
pedagogickych fakult: JU v Ceskych Bud&jovicich, UP v Olomouci a ZCU v Plzni.
Anonymné¢ dotazovano bylo celkem 525 student( ucitelstvi pro primarni Skolu a to na
pocatku 5. a konci 6. semestru jejich studia. Tato doba byla volena zdmérn¢, studenti
vstupovali do vyzkumu az po absolvovani vyuky obecnych didaktickych disciplin
a zaroven vdobé, kdy kromé zkoumané didaktiky technické vychovy probihala
soucasn¢ vyuka 1 dalSich pfedmétovych didaktik.

Jako hlavni vyzkumna metoda byl pouzit dotaznik, ktery se jevil jako optimalni,
vzhledem k charakteru a velkému objemu ziskdvani dat a uziti jinych metod jiz
v predvyzkumu. Dotaznik byl nestandardizovany, sestaveny v souladu s pozadavky na
konstrukci dotaznikli (Chréaska, M., 2003). ,,Vstupni dotaznik k didaktice technické
vychovy* obsahoval 1 otevienou a 11 vybérovych skdlovych polozek Likertova typu.
Vystupni dotaznik obsahoval 1 otevienou a 14 vybérovych Skalovych polozek
Likertova typu. U vSech dotazniki byla pouzita pétibodova Skala, <1;5>, 1 pro
vyjadieni kladné hodnoty, 5 pro vyjadieni zaporné hodnoty.

Tti otazky vystupniho dotazniku, tykajici se reflexe a sebereflexe studentt, byly
prevzaty dle (Svec, V., 1998).



Pti zpracovani dat, ziskanych dotaznikem a pfi testovani platnosti hypotéz
vyzkumu, bylo pouzito nésledujicich statistickych metod:

- Studentliv T-test pro porovnavani rozdilii mezi stfednimi hodnotami (Chréaska, M.,
2003b);

- jednofaktorovad analyza rozptylu pro testovani vyznamnosti rozdil u zjisténych
pramérii namétenych dat (Chraska, M., 2003b);

- Spearmantiv koeficient potfadové korelace pro ptipady, kdy bylo tieba rozhodnout, jak
tésné spolu souvisi dva jevy, které¢ byly zachyceny, zméfeny pomoci ordindlniho
meéfeni. Spearmantv koeficient potfadové korelace umoznuje stanovit kvantitativng,
jak dalece jsou si dvé vytvofena pofadi podobnd, a tim vlastné urcit, jak tésna je
souvislost mezi jevy, na zakladé nichz byla potfadi vytvorena (dle Chraska, M.,
2003b, 5.109);

- Cronbachuv koeficient alfa — pro urceni reliability provedené¢ho méieni (Chraska, M.,
2003b).

3 Priibéh vyzkumné prace

V prvni etapé byly identifikovany, analyzovany a vybrany vychozi
ptedpoklady konstruktivistickych teorii a teorii prekonceptil, jejichz platnost dosud
nebyla empiricky potvrzena a z nichz nékteré byly zatazeny jako vychozi teoretické
ptedpoklady vyzkumu. Vystupem uvedeného procesu je formulace fady otdzek a ukola
empirického vyzkumu dané prace.

Bylo zjisténo, ze problematika empirického ovéfovani vychozich tezi teorie
konstruktivismu je v pedagogickém vyzkumu pomérné¢ opomijend, odborna literatura
zduraziuje vétSinou teoretické piednosti konstruktivismu.

V druhé etapé byly shromazdény, analyzovany a tfidény teoretické i vyzkumné
ovétené publikované ptistupy k prekonceptiim. Pozornost byla zamétena piedev§im na
tyto procesy:

Metody vybéru prekonceptu.

Metody diagnostiky prekoncept.

Ptistupy k pojeti slozek a popisnych kategorii prekonceptd.

Zpusoby piistuptl k prekonceptiim v riznych etapach vyuky.

Metody ovliviiovani studentskych prekoncepti a pojeti uciva.

Na zaklad¢ uvedené studie byla pro tento vyzkum pfijata charakteristika
prekonceptu pomoci étyf zakladnich popisnych kategorii (dle Doulik, P., Skoda, J.,
2003): Kognitivni dimenze, afektivni dimenze s vyznamovou a vztahovou rovinou,
zastrukturovani a plasticita.

Treti etapa celé¢ prace byla vénovana vyzkumnému Setfeni, které bylo
provedeno u 525 studentii ucitelstvi pro primarni Skolu na tfech pedagogickych
fakultach v CR: JU v Ceskych Budgjovicich, UP v Olomouci a ZCU v Plzni.

Cilem kvantitativniho vyzkumu byla pfedevSim kvantitativni diagnostika
prekonceptli k didaktice technické vychovy, zatazeny byly: Technickd vychova,
didaktika technické vychovy, obecna didaktika.



Vyzkum byl zaméfen na ndsledujici okruhy problému, ze kterych vyplyvaji

1 formulace hypotéz:

I. Jak se wvyviji, zhruba od poloviny délky studia, umysl studenti po skonceni

pedagogické fakulty ucit, stat se ucitelem?

Na miru umyslu studenta po ukonceni studia ucit ma negativni vliv: H; vyuka v 5. a 6.

semestru na pedagogické fakulté, H,, faktor ,,aktudlné navstévovana Skola®; vystupni

hodnoceni timyslu ucit ma vliv na: Hj, vystupni hodnoceni vyznamu didaktiky
technické vychovy, Hi. vystupni hodnoceni vyznamu obecné didaktiky.

II. Méla skutecné vyuka vyznamny vliv na to, aby studenti své prekoncepty re-

konstruovali?

H, Vyuka ptfedmétu Didaktika technické vychovy ma pozitivni vliv na zakladni postoj
studentl k technické vychove.

H;, Zkoumany prekoncept:Technickda vychova nebude v afektivni dimenzi stabilni,
studenti provedou jeho re-konstrukeci.

Hjp Zkoumany prekoncept: Technickd vychova nebude v kognitivni dimenzi stabilni,
studenti provedou jeho re-konstrukeci.

H; Zkoumany prekoncept: Didaktika technické vychovy studenti vlivem vyuky re-
konstruuji, Hs, v kognitivni dimenzi, Hsp, v afektivni dimenzi, Hs. v zastrukturovani
afektivni dimenze, Hsq ve vnitinim zastrukturovani.

H,4 Zkoumany prekoncept: Obecnd didaktika studenti vlivem svého studia rekonstruuji,
Hya v kognitivni dimenzi, Hygp, v afektivni dimenzi.

I11. Existuji odliSnosti v re-konstruovani prekonceptii (technicka vychova, obecna
didaktika) na jednotlivych Skolach?

Hs Faktor ,aktudlné¢ navstévovana Skola“ ma vliv na zakladni postoj studentl
k technické vychové.

Hg Faktor ,,aktualné navstévovana Skola“ ma vliv na miru re-konstrukce prekonceptu:
Obecna didaktika, He, v kognitivni dimenzi, Hgp, v afektivni dimenzi.

Testovanim hypotéz byla ovérena platnost Hy, Hia, Ha, Hab, H3d, Haa, Hap, Hs, Hep,

Dale jsme se ve vyzkumu zaméfili na dalsi, dle naseho ndzoru velmi podstatné,
problémy:

- Jak lze charakterizovat vyzkumné podchycené subjektivni studentovo pojeti uciva
pred systematickou vyukou didaktiky technické vychovy?

- Cim se predevs§im vyznaluje kvalitativni analyza celkové tirovné prekoncepce/
koncepce k didaktice technické vychovy na vystupu z vyuky?

- Dati se cilené Skolni vyuce vybrané jednotlivé prekoncepty a souhrnné prekoncepce
u studenti modifikovat a re-konstruovat tak, aby vykazaly tiplnou a zralou podobu ve
vztahu knormé, kterou predstavuje vymezeni kompetenci ucitele vSeobecné
technickych predméti a jsou vystupni podoby pojeti uciva studentd v souladu
s podobou udiva, ve vyuce prezentovanou?

- Jakd by méla byt optimalni vyslednd podoba studentské koncepce k didaktice
technické vychovy a jakou strategii vysokoskolské vyuky ji 1ze dosahnout?



4 Vysledky vyzkumu

Nejprve byla vyzkumna pozornost vénovana zjiStovani studentova
subjektivniho pojeti uciva o didaktice a technické vychové, navic v kontextu
zamétfenosti studenta pro vykon ucitelské profese, pred systematickou vyukou
discipliny Didaktika technické vychovy. Detailni analyza vysledkii kvantitativniho
vyzkumu je zcela nad ramec rozsahu tohoto textu, Ize ji nalézt ve zdroji ( Roucova, E.,
2007). Lze stru¢né uvést, Ze u respondent vyzkumu bylo zjisténo toto primérné
vstupni pojeti uciva:
Studenti jsou vyrazné pozitivné vyhranéni v imyslu ucit, stat se uciteli; postoj, uroven
znalosti a ptredchozi zkuSenosti studenti s technickou vychovou jsou hodnoceny,
vuvedeném potadi vzestupné, negativné; vyznamu didaktiky technické vychovy
pripisuji studenti malou dillezitost, znatelné horsi, nez vyznamu didaktiky obecné.
Subjektivni hodnoceni znalosti z didaktiky obecné studenti oznacuji za horSi, nez
prumérné. Vstupni piedstava studentl o cilech didaktiky technické vychovy obsahuje
vycet Cinnosti, které nejsou v pojetich studentli spojovany s vyraznou intelektualni
¢innosti. Analyza studentskych preferenci obsahovych témat didaktiky technické
vychovy se vyznacuje silnou determinovanosti studentovy miry zajmu ve vztahu tméry
ke kvalité a rozsahu jeho znalosti. Vstupni pfedstava studenta o technickém vzdélavani
nereflektuje oblast SirSich souvislosti techniky.

Studentova mentalni piedstava neni sloZena pouze z izolovanych poznatk,
disponuje urcitou strukturou, kterd ovSem vykazuje vysokou zaméienost na rozvoj
psychomotorickych cili technického vzdélavani, kterou cilené¢ projektuje i do
hodnoceni vyznamu a ocekavani v oblasti didaktiky technické vychovy. Jedna se
o prekoncepci, ve které absentuje dimenze chapani vyznamu a schopnosti posuzovat
techniku v kontextu vyvoje spolecnosti. Primérnd vstupni prekoncepce studentii ma
podobu miskoncepce a to predevSim v oblastech soucasného chépani technické
gramotnosti a technického mysleni.

Soubézné s ptfedchozim byla realizovana kvantitativni diagnostika vybranych
prekonceptli — technicka vychova, didaktika technické vychovy a obecna didaktika.
Zde l1ze dojit k t€émto souhrnnym vyjadienim, tykajicich se vlivu vyuky na pedagogické
fakult¢ na vyvoj zkoumanych studentskych prekoncepti: Kognitivni dimenze
prekonceptli Technickd vychova a Obecna didaktika byla studenty vyznamné re-
konstruovana, kognitivni dimenze prekonceptu Didaktika technické vychovy vyznamné
re-konstruovana nebyla. Afektivni dimenze byla re-konstruovana u prekonceptu
Technickd vychova a Obecna didaktika. Vnitini a vnéjsi zastrukturovani afektivni
dimenze bylo diagnostikovano pouze u prekonceptu Didaktika technické vychovy
a bylo zjisténo, Ze u studentdl nedoSlo k vyznamné re-konstrukci vné&jSiho
zastrukturovani, ale studenti provedli vyznamnou re-konstrukci vnitiniho
zastrukturovani. Z pravé uvedeného vyplyva diléi empiricky zavér, ze podoba
prekoncepce k didaktice technické vychovy je i po skonceni vyuky discipliny
u studentdl stabilni, vnitiné soudrznd a pomérné vysoce rezistentni vi¢i zménam
a vyuce predmétové didaktiky se pouze v omezené mitre dafilo najit optimalni zptisob,
jak ovlivnit studentovo netiplné vnimani uciva z didaktiky technické vychovy. Za velmi
zajimavé je mozno povazovat ovSem zjiSténi, tykajici se vyznamné pozitivni re-



konstrukce postoje studenta k technické vychové, realizované prostrednictvim
didaktiky pfedmétu.

DalSim z cil empirick¢ého vyzkumu byla identifikace pifipadnych odliSnosti
v podobach a vyvoji prekoncepti a prekoncepci, jejichz zdrojem muze byt typ
studované Skoly. Tento faktor mél vliv na postoj studentii k technické vychové, na
hodnoceni vyznamu obecné didaktiky, na vyvoj umyslu studenta stat se ucitelem a na
hodnoceni reflexe studentt.

Vystupni podoba celkové prekoncepce/koncepce studenta zachovava do urcité
miry ptivodni individudlni koncepci studenta. Vytvari ovSem s novym ucivem urcitou
symbidzu, v niz je ¢ast nové vzniklych poznatki odborné spravnych, ¢ast poznatkt
z vyuky se propojila s ptivodni prekoncepci a vznikla specifickd podoba pojeti uciva,
kdy c¢ast studentovych pifedstav zistdva nezménéna a bude pravdépodobné narusovat
prubéh 1 efekty dalSiho uceni studenta. Hmatatelnym dikazem tohoto procesu je
studentovo nelplné porozuméni, chybné pochopeni urcitych pojmi a vztahd,
piehlédnuti dalezitych souvislosti nebo zvyraznéni nepodstatnych znaki.

5 Zavéry vyzkumu a prinos FeSené problematiky pro rozvoj
pedagogiky a pro praxi
Ptinos feSené problematiky pro rozvoj pedagogiky lze rozclenit do nékolika
casti: Pfinos pro teorii konstruktivismu; piinos pro oblast rozvoje teorie a diagnostiky
prekonceptli; pfinos pro oborovou didaktiku technickych predmétl; ptinos pro
pripravné vzdélavani studentti ucitelstvi pro primarni skolu a ptinos pro teorii strategii
vysokoskolské vyuky.

Prinos pro rozvoj teorii konstruktivismu lze spatfovat v empirickém ovéieni

platnosti nésledujicich teoretickych ptedpokladii konstruktivismu:

- podoba ptedchozich zkuSenosti studenta a jeji vliv na jeho proces ucenti;

- noveé poznani a jeho ovlivnitelnost koncepcemi, které jiz student vlastni;

- soubéznad existence rozdilnych zplsobi nakladani studentd s novymi
informacemi a jejich zaclefiovani do mentélnich struktur, v¢éetné koexistence
rozdilnych pojeti u¢iva u nékterych studentt;

- prekoncepty organizuji a zobeciiuji minulou zkuSenost a umoziuji predikci
jejich dalsiho vyvoje;

- individualni pojeti uciva je u studentii argumentacné vysoce odolné vici
zmeéné, piimym vysvétlovanim je obtizné vyvratit dosavadni piedstavy
studenta, protoze podoba subjektivni reprezentace studentim poskytuje
piedevsim jistotu;

- student proti své pivodni pfedstavé piijde az v okamziku, kdy si uvédomi
jeji slabiny a ptedevsim se piesvedci o praktické uziteCnosti nového pojeti;

- miskoncepce jsou Casto pfitomny i v poznani dospélého jedince, nepatii¢na
détska pojeti nékdy bezproblémove pretrvavaji az do dospélosti;

- transmisivnimi zplsoby vyuky nelze zajistit piechod do vyssi
experimentalni kultury, v daném piipad¢ technického poznani;



-z pohledu studenta se probrané ucivo stava ucivem starym, o némz nebyva
presvédcen, Ze je tfeba se k nému vracet a dale na ném pracovat;

- Cloveék obohati a rozvine své poznani za predpokladu odmitnuti starych
vykladii skute¢nosti;

- cCloveék konstruuje své poznani kritickou provérkou svych soucasnych
poznatkt a svych zkuSenosti;

- kazdé uceni vyzaduje specifické interakce mezi studenty navzajem a mezi
ucitelem a studenty pfi spolecné ¢innosti,

- efektivita uceni zavisi predevsim na tom, co student jiz vi, mysli si, dovede
a teprve druhotné na tom, jaké nové uc¢ivo mu predlozime;

- vyjadiovani prekonceptii ma moc probouzet a stimulovat ve studentech
zvidavost, posilovat jejich sebedivéru, rozviji schopnost komunikace
a dodavé studentim odvahu, aby volili cile individudlné zaméfené, avSak
v socialnim kontextu;

- existence podobnych nebo téméf totoznych prekoncepci uciva u vétsSiny
studentt, které se lisi od védeckého pojeti, od nazoru expertd i od vykladu,
se kterymi Skola oficialné piichazi;

-z hlediska efektivity uceni je riskantni nezohlednit a podceiiovat pojeti uciva
studenta pied systematickou vyukou urc¢itého predmeétu.

Piinos pro oblast rozvoje teorie a diagnostiky prekoncepti

V konstrukci a praktické aplikaci vyzkumného néstroje je mozno spatiovat
roz$ifeni repertoaru metod kvantitativni a kvalitativni diagnostiky studentskych
prekonceptli, pojeti uciva. Pro oblast popisnych slozek prekonceptu experimentalné
zavadime dimenzi vnitfniho zastrukturovani prekonceptu. Z komparace vyzkumnych
Setfeni v oblasti prekoncepti vyplynulo, Ze tato se tykaji témét vyhradné détskych
pojeti. ProtoZe u respondentll daného vyzkumu préace ptedpokladdme kvalitativné vyssi

myslenkovou ¢innost, predstavuji i zkoumané prekoncepty vyssi formu abstrakce.
Proto bylo zkoumano nejenom vnéjsi, ale 1 vnitini zastrukturovani prekoncepti.

Pfinos feSeni problematiky price mlzeme pozorovat i v rozSifeni oblasti
vyzkumnych Seteni prekonceptli a studentova pojeti uc¢iva. Zameétenost na technické
vzdélavani a studenty ugitelstvi pro primarni $kolu je realizovana v Ceské republice
poprve.

Ptfinos pro rozvoj oborové didaktiky technickych predméti

Realizace diagnostiky studentova pojeti uciva o didaktice a technice nam
umoznuje zodpoveédeét nékteré otazky, pro které oborova didaktika technickych
pfedmétd hledd odpovédi. Piinos této prace lze spatfovat v oblasti ptfedchozich
porozuméni a zkuSenosti studentl s technickou vychovou, ziskanych pred vyukou
pfedmétové didaktiky. Dale v oblasti zjisténi studentova znalostniho rdmce poznani
o technice a jeho strukturace; v oblasti zachyceni miry postoje studentl k technice
v obecnéj$i, nez individudlni rovin€; ve zjiSténi pozice, kterou didaktika technické
vychovy zaujimd vramci souboru ostatnich pfedmétovych didaktik 1 ve vztahu
k obecné didaktice.



Oborovou didaktiku je mozno obohatit o vyzkumné poznani, Ze prekoncepty
a prekoncepce studentli vykazaly neuplnou a nezralou podobu ve vztahu k normé,
kterou predstavuje vymezeni kompetenci ucitele vSeobecné technickych predméth
a nejsou v souladu spodobou uciva, ve vyuce prezentovanou. V navaznosti na
v pfedchozim sdé¢lené, teorii oborové didaktiky je mozno rozsifit o problematiku
predikce vyvoje prekonceptil a prekoncepci a jejich potencionalnich vlivli na formovani
studenta v roli ucitele vS§eobecné technickych predméta.

Pro oblast vyzkumnych Setfeni miskoncepci technickych jevl a pojmi se nabizi
nekteré moznosti komparace vysledkl. Naptiklad dochdzime ke shodnému zavéru jako
Parkinson, E., (2001), ktery uvadi, ze studenti ucitelstvi si musi uvédomovat, ze jejich
miskoncepce, ¢asto z raného détstvi, budou spoluptisobit pii jejich budouci vyuce.

Dalsi moznost komparace je mozno spatiovat v oblasti genderové problematiky
v technickém vzdélavani. Je pravdépodobné, Ze na zjiSténém vysokém negativnim
hodnoceni ptfedchozich zkuSenosti studentek (zastoupeni Zen ve vyzkumu prace
dosahla 92 %) s technickou vychovou se podileji rodové zvlastnosti v pojeti uciva,
které jsme cilené nezjisStovali, ale které analyzuje Weber, M., Custer, R. (2005) a Zuga,
K. F. (1999). Napiiklad ptedchozi pojeti vyuky o technice mohlo vykazovat maly
vyznam pro zivot studentek, ucitel mohl volit nevhodny zptisob komunikace, mohla byt
jednostranné pfecefiovana kognitivni stranka technického vzdélavani. Pokusili jsme se
analyzovat, zda preference témat respondentek vyzkumu vykazuje socialni dilezitost,
ve shod¢ s vyse uvadénymi vyzkumy. Bylo zjisténo, ze vyuka vyznamné neovlivnila
diferenciaci zajmu v polozkéach zkoumaného obsahu, nezajem je skute¢né¢ signalizovan
u nekterych okruhtl, které nejsou tradicni doménou zen: Jizdni kolo, provoz a tdrzba;
kovy; konstrukéni ulohy se stavebnicemi, ale ptekvapivé, v rozporu se zavéry
zahrani¢nich vyzkumi, neni studentkami pozitivné reflektovana ani polozka s vyraznou
socialni zaméfenosti: Kompenzacni cviceni pro déti se specifickymi vyukovymi
potfebami.

Podporu rozvoje oborové didaktiky technickych predméth lze spatfovat
1 v roz$ifeni o prozatim nezastoupenou oblast zkoumani budoucich ucitelti vSeobecné
technickych predméth - studentl ucitelstvi pro primarni Skolu.

Pi¥inos pro rozvoj pripravného vzdélavani studenti uditelstvi pro primarni Skolu
Pro tuto oblast pfinasi feSeni problematiky poznatky o longitudidlnim vyvoji
prekonceptu Obecnd didaktika a to v kontextu s vyvojem predmétové didaktiky
a umyslem studenta stat se u¢itelem po ukonceni studia na pedagogické fakulté. Dale je
mozno spatfovat pfinos i1 v praktickém ovéfeni platnosti teorie gradace studentského
pojeti vyuky (Spilkova, V., 2003). V tomto konkrétni ptipadé bylo vysledovano, jak se
vyviji pfedstava studentského pojeti vyuky o technice na primarni Skole. Vysledky
vyzkumu naznacuji, ze na konci 6. semestru vyuky na pedagogické fakulté, se
u studentll vyskytuji soub&zné predstavy, majici podobu prekoncepce, krystalizujici
koncepce i jiz zkonstruované a reflektované koncepce. V této souvislosti je nutno
podotknout, Ze u technické vychovy je zifejmé, Ze vystupni koncepce ma u nekterych



studentd ve skutecnosti podobu miskoncepce, ale nékteii studenti na ni pohlizi jako na
hotovou koncepci, jejiz re-konstrukci nepovazuji za dilezitou. Ukazuje se, ze mnozi
studenti nepfekonavaji zpiisob a pojeti vyuky o technice, se kterym byli konfrontovani
v roli zaka.

Realizaci daného vyzkumu byla rozsitena platnost vysledkt jinych vyzkumnych
Setteni (viz Kantorkova, H., 2000, Chraska, M., 2003a), potvrzujicich u studenta
ucitelstvi pro primarni §kolu vysokou pozitivni zaméfenost pro vykon ucitelské profese.

Z analyzy vyzkumnych zavért je mozno vysledovat nasledujici doporuceni pro
celkové pripravné vzdélavani studenti ucitelstvi pro primarni Skolu:
Bylo empiricky potvrzeno, Ze vyuka vyznamné ovliviiuje studentiv imysl ucit a na
konci 6. semestru studia byl zaznamenan vyznamné negativni vyvoj tohoto jevu. Je
zédouci, respektovat v budouci fakultni vyuce zjisténou schopnost studentll provést
kritickou reflexi svého umyslu ucit a v ucebnim planu zdlraznit propojenost vSech
didaktickych disciplin a jejich ndvaznost na systém obecné didaktiky a s tim souvisejici
uzkou spolupraci ucitelti, didaktika na fakultach.

Déle byl vyzkumné podchycen proces upeviiovani a praktické aplikace poznatkl
z obecné didaktiky a jejich modifika¢ni vyvoj v kognitivnich strukturach studenta i po
skonceni vyuky discipliny. Pro budouci vyuku piredmétovych didaktik a pti piipraveé
pribézné praxe studentld je mozno doporucit hloubéji navazovat na systém didaktiky
obecné, abychom dokazali pfedchazet empiricky dolozenému vyznamnému
negativnimu vyvoji hodnoceni vyznamu obecné didaktiky po skonceni jeji vyuky. Dale
je dano ke zvazeni ucitelim obecné didaktickych disciplin, zda nastaveny systém,
metody a formy vyuky discipliny vyhovuji zdkladnim zdmértim didaktik ptedmétovych
a prubézné praxi studentu.

Komparaci zkoumané piedmétové didaktiky sjinymi pfedméty ve studijnim
programu na pedagogickych fakultach, byla vyzkumné zachycena zna¢né vysoka mira
studenty pfisouzené dulezitosti vyuky didaktiky technické vychovy v celém
studijnim programu ucitelstvi pro primarni $kol. S ohledem na toto empirické zjisténi
l1ze doporucit ke zvazeni, zda je uvedena disciplina ve studiu ucitelstvi pro primarni
Skolu adekvétné hodnocena a uznavana.

Ptesto se lze domnivat, Ze proces sméfovani studenta v didaktice technické
vychovy na aktivitu uceni a re-konstrukci jeho dosavadniho pojeti u¢iva o technice,
bude komplikovan ptedevSim stfetem s primérnou podobou pojeti uciva,
prezentovanou na prubézné praxi studenti a do jisté miry i s podobou uciva,
zakomponované zavazné ve vzdélavaci oblasti Clovék a svét prace Ramcového
vzdelavaciho programu pro zakladni vzdélavani. Spatfujeme zde potvrzeni jednoho
z vychozich teoretickych pfedpokladii teorie konstruktivismu, ktery postuluje, Ze na
podobu prekonceptu jedince maji vliv exogenni i endogenni faktory. V tomto
konkrétnim piipadé se potvrzuje, ze prekoncepty Technicka vychova a Didaktika
technické vychovy jsou siln€ ovlivilovan socidlnimi faktory. V ptipadé voleb strategie
budouci vyuky dochdzime k podobnému zavéru, ktery ve svém vyzkumu prezentuji



Wright, M., Custer, R. (1998): Zdrojem nejvétSiho uspokojeni a zaroven nejveEtsi
frustrace ucitele technickych predméti je student a jeho spolecensky determinované
postoje ke Skole a vzdélavani, v¢etné technického.

Doporuceni pro rozvoj strategii vysokoSkolské vyuky didaktiky technické
vychovy lze spatiovat v téchto konkrétnich aspektech:
Vyzkumné bylo zaznamenéno podcenovani vyznamu piredmétu Didaktika technické
vychovy studenty, pfedevsim na vstupu, ale tento jejich postoj 1ze vyukou vyznamné
re-konstruovat, neni rezistentni vic¢i zméné. Na pocatku vyuky didaktiky technické
vychovy doporucujeme pocitat s disledky absence technické vychovy na stfednich
Skolach a vyzkumné zjiSténymi vyrazné negativnimi pfedchozimi zkusenostmi studentt
s vyukou tohoto pfedmétu. Studenti maji tendenci tento postoj k pfedmétu re-
konstruovat, byl zjistén piekvapivé pomérné velky prostor pro posileni vyznamu
technické vychovy ve studiu ucitelstvi. Vyvoj tohoto zakladniho postoje pii
projektovani, pribéhu i hodnoceni vyuky nezanedbavat, i s ohledem na budouci vliv
studenti na zaky a sméfovani vyvoje spolecnosti.

Studenty prezentovany vystupni vycet oCekavani od didaktiky technické vychovy
(podporu svého sebevédomi, rozvoj praktickych dovednosti, zménu postoje k predmétu
a rozvoj vlastni tvofivosti), signifikantné¢ zdarazinuje pozadavky na vzdélavaci klima,
podporujici jejich proces uceni, které¢ by méla respektovat i budouci vyuka.

Pii vyuce didaktiky technické vychovy vénovat zvySenou pozornost tém
polozkam, které se ukazaly jako nevhodné rezistentni vii¢i zméné nebo zaznamenaly v
priabéhu vyuky vyrazné negativni vyvoj. Naptiklad: Myslenkové narocnd ¢innost,
souhrnny piehled o technické problematice, ptiprava k vyuce na 1. stupni ZS,
seznameni s novymi technikami.

Zprostiedkovat obsah pfedmétu formou, kterd umozni studentiim vétsi, predevsim
myslenkovou, ale i psychomotorickou aktivitu, propojovat dislednéji teoretické celky
s praktickymi. VEtsi pozornost vénovat polozkdm s empiricky vykazanymi neznalostmi
studentll na vystupu z vyuky: Historie techniky, etnokulturni prvky, zpracovani kovi,
prvky alternativni pedagogiky, technicka estetika, technické hracky, modelovani sadra
a jizdni kolo. Uvedené oblasti se ukéazaly vysoce rezistentni vaci re-konstrukei.
Studenti vyuku téchto okruhGt mnohdy i1 se zdjmem absolvuji, oviem nasledné
provadéji ziejmé selekei poznatkl,, determinovanou jejich zkusenostmi v roli zaka 1.
stupné Skoly. Pojeti vyuky, které absolvovali v roli Zaka, nejsou vnitiné ptili§ ochotni
ptebudovavat ani v roli budouciho ucitele.

Pokusit se i v dal$i vyuce zachovat zjisténou pozitivni reflexi studenti - polozky
obsah a metody uplatiiované v seminafich pomahaly rozvijet mou tvofivost; v ramci
vyuky jsem si mohl vyzkouset n¢které didaktické dovednosti a v seminafich jsem se
citil dobfe. Vycet nejméné frekventovanych ¢innosti - debata o vyuce tohoto predmétu
mimo seminafe; kladeni otdzek v semindfich; seminafe je méné podnécovaly také
k tomu, aby o sobé premysleli - nepovazujeme, s ohledem na teorii aktivni re-



konstrukce studentskych prekonceptli, za optimalni. Témto ¢innostem studentii bude
nutné v dalsi vyuce vénovat zvySenou pozornost. Strategie budouci vysokoskolské
vyuky vychazi z ptfedpokladu (Vasutova, J., 2002), Ze znalost primérné, nejcastejsi
a typické podoby studentova pojeti uciva umozni uciteli efektivnéji fidit proces jejich
uceni.
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