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UVODEM

Vysledky prace $koly Ize pfi uritém zjednodus$eni spatfovat ve
tfech hlavnich smérech:

e ziskavani novych védomosti,
e vytvareni potfebnych dovednosti,
s - formovani zadoucich postojl, motivl, emoci atd.

Ve 8kolni praxi (ale i v naSem pedagogickém vyzkumu) se
vénuje tradiéné nejvétsi pozormost hodnoceni védomosti Zakd.
Ponékud mensSi pozornost je vénovana hodnoceni intelektualnich a
praktickych dovednosti a jen velmi malo pozornosti se vénuje
exaktnimu hodnoceni nekognitivnich sfér formovani Zakovy osobnosti,
jako jsou postoje, motivy, emoce atd. Pfitom pro budouci Zivot (a ve
svém dusledku i pro celou spolegnost) je velmi dulezité (mozna
dokonce nejdllezitéjsi), zda ma zak napr. ke $kole, uéeni a vzdélavani
vytvofeny natolik pozitivni postoje, aby by mu umoziiovaly Gispésné se
vyrovnavat s pozadavkem permanentniho celoZivotniho vzdélavani
apod.

Vyzkum postoju zaka k edukaéni realité

Na podzim roku 1999 jsme na Pedagogické fakulté UP v
Olomouci uzavieli zavére¢nou oponenturou fesSeni dvouletého
vyzkumného projektu RS 98 012 s nazvem "Hodnoceni vysledkl
prace $kol v nekognitivni oblasti u zak( konéicich povinnou $kolni
dochazku".

Hlavnim cilem tohoto vyzkumu bylo ziskat vérohodné informace
o tom, jakych vysledkl dosahuji nase Skoly v oblasti formovani
nékterych nekognitivnich, zejména postojovych charakteristik Zakd.
Vyzkum byl zameéfen na veékovou skupinu Zaku navstévujicich
posledni ro&nik povinné skolni dochazky.

Sbér empirickych dat se uskute€nil na jare roku 1999 a pracoval
se dvéma vybérovymi soubory zaku:

e vybérovy soubor zakl, ktefi ve 8kolnim roce 1998/99 kongili
povinnou 8kolni dochazku v 9. roéniku zdkladni $koly (9 nahodné
vybranych tfid, n = 205),
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e vybérovy soubor zakl, ktefi ve $kolnim roce 1998/99 kondili
povinnou $kolni dochazku na viceletém gymnéziu (9 nahodné
vybranych tfid, n = 218).

V nasem vyzkumu jsme vychazeli z toho, Ze postoje k edukacni
realité je mozno odhadovat z postoji manifestovanych zaky vigi jejim
jednotlivym elementiim (8kole, uceni, vzdélavani, atd.). Jednotlive
elementy edukaéni reality vyuzivame ve vyzkumu jako indikatory.
Postoje zaka k indikatorim jsme méfili specidlné vytvofenym
nastrojem, ktery byl vyvinut na bazi sémantického diferencialu. U
tohoto nastroje jsou postoje k edukacni realité popisovany pomoci
dvou faktor(, které oznacujeme jako faktor hodnoceni a faktor energie
(Chraska, 1999). Tento zplsob interpretace postoji Zaka se ponékud
odliSuje od klasického pojeti C. Osgooda. Pomoci konfirmativni
faktorové analyzy jsme prokdzali, Ze v naSich socialné kulturnich
podminkach Ize postoje k edukacni realité vysvétlovat s dostateCnou
mirou spolehlivosti pomoci pravé vyse uvedenych dvou faktort. Faktor
hodnoceni interpretujeme (ve shodé s C. Osgoodem) jako "dobro" &i
"zlo" indikatoru. Faktor energie vyjadiuje, jak dalece je indikator spjat s
vydavanim energie (s namahou, obtizemi, problémy, zmé&nami apod.)
a do jisté miry vyjadfuje to, co je spole¢né Osgoodovu faktoru potence
a faktoru aktivity. Pri pfipravé vyzkumu jsme vénovali pozornost také
otdzce reliability provadéného meéfeni. Ovéfili jsme, Ze koeficienty
reliability vykazuji u obou faktortl hodnoty vy$si nez 0,80 (podrobnéji
Chraska, 1998), coz sveédci o velmi dobré spolehlivosti a pfesnosti
pouzité metody méreni.

Obéma vybé&rovym souboriim zaki bylo predloZzeno k
posuzovani celkem 10 pojmovych indikatorli (tab. 1) s tim, Zze je maji
posoudit pomoci deseti posuzovacich $kal (tab. 2).

Tabulka 1: Pojmove indikatory pro posuzovani postojl k edukaéni realité

DOMACI PRIPRAVA NA VYUCOVANI
NASE SKOLA

STUDIUM NA STREDNI SKOLE

UCENI

UCITEL, KTEREHO JSEM MEL NEJRADEJI
UCITEL, KTEREHO JSEM NEMEL RAD
VYSVEDCENI

VZDELANI

ZKOUSENI

ZNAMKOVANI
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Tabulka 2: Zaznamovy list pro posuzovéni sémantickym diferenciélem

NASE SKOLA

1. dobra R GERTIE Spatna

2. nenarotna L et naroéna

3. neprijemna el bl S pfijemna

4, svétla O0O00OOQOoOn  tmava

5. pfisna 5 e i mirna

6. snadna e e obtizna

7. krasna LA oskliva

8. problémova Erer il saE i bezproblémova

9. sladka WiSIEIRIEIEIA kysela
10. tézka G sigininig lehka

Zaroven s indikatory a se Skalami sémantického diferencialu byl
zakim predlozen kratky dotaznik, ve kterém jsme zjistovali nékteré
dalsi skute¢nosti, které mohou postoje k edukacni realité ovlivhovat.

K nékterym vysledkim vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu bylo co nejobjektivnéji zachytit a popsat
postoje zakl k edukacéni realité. Z postojl k jednotlivym indikatorim
jsme vypocitavali aritmetické priméry, které oznacujeme jako indexy
postoji k edukacni realité¢ 7,,. Postoje k jednotlivym indikatoriim i
postoje k celé edukalni realité je mozno velmi nazorné zobrazit
graficky. Obr. 1 a obr. 2 uvadgji vysledky méfeni v obou sledovanych
vybérovych souborech.

Vyzkum hledal odpovédi i na dal$i otazky, které s formovanim
postojll souviseji. Nékteré z nich dale uvedeme.
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Faktor
ENERGIE

Fakior
ENERGIE

Obr. 1. Postoje k edukacni realité
u 25kG zékladni skoly

d wm;zm" wstnCENi

osuasm UCITEL .

Fakfor
HODNOCEN/

Obr.2. Postoje k edukaéni realité
u 2&ka viceletého gymnézia

Fakfor
HOBNOCEN
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Maji Zaci viceletého gymnaézia pozitivnéjsi postoje k edukacni realité
nez Zaci zakladni Skoly ?

Jestlize porovname vysledky ziskané na zakladni $kole a na
viceletém gymnaziu, zjistujeme, Zze mezi faktory hodnoceni u témeér
v8ech indikatord jsou rozdily ve prospéch hodnoceni na zakladni $kole
(na zékladni Skole je hodnoceni vyssi). Vétsina téchto rozdill je pritom
statisticky vyznamna. Uvedenou skute¢nost |ze interpretovat tak, ze
zaci zakladni Skoly, ktefi koné&i povinnou $kolni dochazku, maji k.
edukacni realité celkové pozitivngj$i postoje nez stejné stafi Zzaci na
viceletém gymnaziu. Také pfii srovnavani faktorl energie u indikator( v
zakladni Skole a viceletém gymnéziu zjistujeme fadu vyznamnych
rozdill. Na viceletém gymnaziu je u vétsiny indikatorll statisticky
vyznamné vyS8§i faktor energie. Edukaéni realita na viceletém
gymnaziu je tedy daleko vice neZ na zakladni Skole spjata s
vydavanim energie (namahou, obtiZzemi, problémy).

Obr. 3. Indexy postoji k edukaéni realité na zakladni skole
a viceletém gymnaziu

T T T T Y
st R T LR TR T R T 4
VICELETE GYMNAZIM
Toen
TG ys b | R g v AT s 8 AARET L ]
ENERGIE ' . ' :
b ZAKLADNI $KOLA
; . ha
R S e ambea gttt i by O Vet S s R L s S =
I (S Fosah e 1 L
3 35 4 45 5
Faktor
HODNOCEN/

Zatimco vysledek ve faktoru energie pfili§ neprekvapuje (studium
na gymnaziu je pochopitelné naro€néjS§i nez na zakladni $kole),
vysledek ve faktoru hodnoceni je ponékud zarazejici. | kdyz vysledky
vyzkumu neni mozno (pfedev8§im vzhledem k omezenému rozsahu
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vybé&ru) pfecefiovat, mohou v této souvislosti vyvstavat nékteré otazky
(napf.: Vytvafi viceleté gymnazium v soucasné dobé skutecné vhodne
prostfedi pro rozvoj osobnosti ZakG? Jaka je skuteCna Uaroven
pedagogické prace na téchto typech $kol? apod.).

Maji divky pozitivnéjsi postoje k edukacni realité nez chlapci ?

Statisticky vyznamny rozdil mezi postoji k edukaéni realité u
chlapcti a divek byl prokazan pouze u zakl zékladni $koly, konkrétné
u indikatortt DOMACI PRIRAVA NA VYUCOVANI a UCENI, které
divky hodnoti vyrazné pozitivngji a zarovefi méné spojené s
vydavanim energie (namahou, obtizemi, problémy). Tento vysledek
nepiekvapuje a souvisi zfejmé se skute¢nosti, Ze soucasny systém
vyuky Iépe vyhovuje psychice divek.

Souvisi postoje k edukacni realité se vzdélavacimi plany Zaka do
budoucna?

Z4ci zakladni $koly, u nichZ bylo zjisténo zaporné hodnoceni
edukacni reality, uvadeji velice Casto, Zze nechtéji dale studovat.
Naopak Z&ci, u nichz se projevuje pozitivni hodnoceni edukacéni reality,
vétSinou uvadeji, ze studovat chtéji. Lze tedy konstatovat, Ze mezi
hodnocenim edukacéni reality a pifanim studovat je velice silna relace.
Domnivame se, Ze tato relace je oboustranna: prani studovat ovliviiuje
hodnoceni edukaéni reality a souasné hodnoceni edukaéni reality
ovliviiuje pfani studovat. U zakd zakladni Skoly byl zjistén také
statisticky vyznamny vztah mezi indexem energie postoji k edukaéni
realité a vzdélavacimi plany do budoucna. Zaci, ktefi pocituji edukaéni
realitu jako néco, co je spojeno s velkou namahou nebo s vydavanim
energie, uvadéji jen zfidka, ze chté&ji studovat na vysoké $kole.
Pomérné Casto vS8ak cht&ji vystudovat nékterou stfedni skolu s
maturitou. Zaci uvadéjici nejvyssi stupef faktoru energie uvadéji velmi
Casto, Ze nechtéji dale studovat.

Vztah mezi hodnocenim edukaéni reality a vzdélavacimi plany
do budoucna byl prokazan i na viceletém gymnaziu. Zaci viceletého
gymnazia, ktefi pocituji (hodnoti) edukaéni realitu negativng, vétsinou
planuji jen ukon&eni stfedni $koly maturitou a dale studovat na vysoké
Skole necht&ji. Nebyl prokazan statisticky vyznamny vztah mezi
faktorem energie indikatorl a plany Zakd viceletého gymnazia do
budoucna. Pfani studovat na vysoké $kole neni tedy ovlivnéno tim, s
jakymi obtiZemi a ndmahou je stfedoskolské studium spojeno.
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ZAVEREM

Realizaci vyzkumu jsme chtéli (kromeé jiného) prokazat, Zze i tak
subtilni a obtizné postizitelné proménné, jako jsou postoje Zakl k
edukaéni realité, 1ze pfi splnéni urlitych podminek meéfit, a ze z
vysledkd téchto méreni Ize vyvozovat dilezité zavery, které mohou byt
pfinosem pro pedagogickou védu i pro pedagogickou praxi.

Na druhé strané je vSak tfeba zdlraznit, Ze pouzity systém
meéfeni predstavuje pomérné znacné sofistikovany nastroj, ktery klade
znacné naroky na administraci, statistické zpracovani ziskanych dat,
ale také na adekvatni interpretaci dosazenych vysledkl. Proto je na
misté varovani pied jeho neodbornou a nepoucenou aplikaci.
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