JIRi HASKOVEC

Pro zaCatek se spokojme s konstatovanim , Ze existuje jakysi skute¢ny jev
mezi lidmi , ktery vede k jejich vzajemnému sdélovani informaci , vzajemnému
my3lenkovému a citovému ovliviiovani a nékdy i k predavani virové nakazy.Tento
jev vznika z jejich slovni viceméné Umysiné i mimoslovni spiSe neumysiné
komunikace , at uz v paru nebo v pocetnéjsi skupiné , tedy z jejich stykani a
potykani se navzajem.

Tento jev byl zfejmé i plvodcem toho , Ze se lidé naudili miuvit |
spolupracovat a spoluzit . Plivodcem toho , Ze se postupné stavali vice a vice
lidmi . Tento proces byl neoby&ejné dlouhy a obtizny , nez dospél do dnesniho
stavu. Trval z nadeho lidského hlediska asi desitky az stovky tisich pozemskych
let .

Tento proces neprestal , stale a nepretrzité pokracuje. On tvori lidi a ti tvori
spolecnost. Nikdo si ho nevymysli. Ten tady je od vékl a bude tu do skonani
sveta, . dokud budou existovat lidé. Pres v8echny obtize, zakruty a lidsk&
pochybeni je zarukou existence lidi i jejich spole¢nosti (1 ).

Nazveme tento proces vychovou , jak to udélal Gustav Adolf Lindner pied
111 lety (2). On ho nazval vychovou v §ir§im slova smyslu .Nejde mi ted o to,
abychom vedli spor, je-li toto pouziti pojmu vychova spravné nebo ne.

Jde mi o zpUsob oznaceni popsaného jevu . V nasi ,Pedagogice “ ( 3.) byl
tento jev oznaCovan jako funkcionalni pusobeni . ,Moderni pedagogika “( 4 .) ho
nevzala na milost vibec . Pfitom ovéem pravé Lindner varuje pred tim , ze
,vychova v uzSim slova smyslu (ja bych rekl zamérna vychovna cinnost
vychovatele , coz je podobny termin jako pedagogicka intervence) nedokaze
niceho, pokud jest odtrzena od pfirody a spolecnosti - vychova jest vSéemohouci,
pokud dovede zmocniti se obou , stanouc se vychovou v SirSim smyslu .“( l.c.s.
136)

Lindner pouziva pojem vychovy v dvojim smyslu . Jako proces vychovy v
§irsim slova smyslu ( tedy tak zvané funkcionaini plsobeni biologickych,
psychickych, socialnich a jinych vlivii ) a soucasné jako oznaceni zéamérného
zasahovani do tohoto procesu védomym plsobenim vychovatele - vychovou v
uzsim slova smyslu ( v ,Pedagogice” tak zvané intencionalni plsobeni, které dnes
je v nasi pedagogice obvykle definovano a chapano jako vychova).

Mame tady tedy dvé slozky téhoz jevu , funkcionalni a intencionalni
pusobeni, které jsou si velmi podobné tim , ze jsou ob& plusobenim , a pritom je
rozliSujeme podle hlediska zamérnosti . Je mozné je od sebe odtrhovat navzajem ,
jak se dnes bézné v nasem pedagogickém mysleni déje ? Lindner pred takovym
postupem varuje . Dokonce tvrdi , Ze vychova v uz$im slova smyslu - tedy
vychovna (pedagogicka , zameérna ) ¢innost , ma-li byt ispésna , se musi zmocniti
obou - prirody i spoleénosti.
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G.A.Lindner vychazel z evolucionistickych predstav . Nad témito nazory
pozdgji previadly nazory pozitivistické , které ve funkcionalnim pulsobeni asi
nespatiovaly dostatek pozorovatelnych , realnych fakti . Tak soustfedily svou
pozornost na vychovné jevy v zamérné uvédomované vychovné ¢innosti .Tento
nazorovy souboj neprobihal ovéem zcela jednoduse a bez uvédomovani si u
mnohych autorl jeho omezenosti . Pozitivisticky ladénym pedagogim se jevila
vychova jako €innost vychovatele jedinou skute¢né existujici a pozorovatelnou
skuteénosti , zatim co samozfejmost a pfirozenost procesu vychovy unikala jejich
pozornosti stejné jako fizeni uzavienych systému pred publikaci praci N. Wienera.

Vrcholu tohoto souboje dosahla diskuse v ,Sovétské védé - pedagogice,
psychologii* ro¢. 51-52 piekladané vétSinou J.Kopeckym a jeho zéky.Jednoznacné
v ni byly odmitnuty jakékoli jiné nazory nez , Ze vychova je ¢innost vychovatele.
Jakakoli spontaneita musi byt z vychovy ,uvédomélou* spoleénosti vytladena.
Neéktefi z prekiadatell toto stadium piekonali (J.Kyrasek ). On sam (J. Kopecky)
az do své smrti nikoli. Pfitom je tfeba si uvédomit, Ze hranice zamérnosti nedéli
obé slozky plsobeni nikterak absolutné , ale pravé naopak . Tato hranice je velmi
pomysina.

SkuteCnost vychovy se déje vétSinou mezi témito dvéma pdly . Ve
skute¢ném zivote previadaji situace , jejichz vychovny dopad - disledek si obé&
strany uvedomi ¢asto az dodatecné , a Ze toto plsobeni probiha nejen na zakladé
védomého, zamérného plsobeni , ale témér vzdy ma svou citovou a podvédomou
stranku.

Kromé toho jde obvykle o plsobeni situacni , kdy se ovliviiovani - Gloha
pusobiciho subjektu - ovlivnitele pfenasi z osoby na osobu ¢asto velmi rychle a
pruzné . Vyjimku zde tvofi dnes velmi plsobici masové sdélovaci prostiedky a
umelecka dila , které plsobi jednostranné . Problém internetu a jeho plsobeni
zustava zatim malo prozkoumany.

Co je to Lindnerovo zmocnit se ? Jak tomu rozumeét ? Zda se mi a to je i
muj vyklad a pochopeni tohoto vyroku , Ze zmocniti se pfirody a spole¢nosti pro
pedagoga znamena jejich poznani a pochopeni tak , aby mohl do procesu
vychovy zasahovat svou vychovnou ¢innosti pfiméfené jejich poznani .

Kdo a jak ma toto poznani a pochopeni pfirody a spole¢nosti vychovateli
zprostredkovat ? Je samoziejmé , Ze mluvime-li o pfirodé a spole¢nosti,
uvedomujeme si, Ze nejde jen o statické jevy, ale jevy velmi dynamické, které je
nutno poznavat a chapat v jejich neustalych proménach. Takové
zprostiedkovavani poznatkd o vychovné realité (jaky je stav a vychovné plsobeni
pfirody i spole€nosti ) a jak ji neustdle poznavat v procesu jejich zmén, by
samoziejmé mély ucit pedagogické védy . To by se ovéem nesmély ve svém Usili
zuzovat jen na poznavani vychovné ¢innosti . Pfedmétem jejich poznavani se
musi stat cela vychova v tom Sirokém slova smyslu , nejen intencionalni, ale i
funkcionalni plisobeni.

Chceme-li definovat pedagogiku jako védu o vychové | jak je zatim obvykle
zvykem , pak bychom méli pochopit , Ze v této definici by mélo jit o cely proces
vychovy nikoliv o Uzké pojeti vychovy jen jako €innosti vychovatele. Jen takové
pochopeni pfece otvira cestu k tomu , aby se pedagogika stala skuteéné védou o
vychove . Jinak zlstane v nejlepsim pripadé technikou nebo technologii vychovné
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¢innosti a nemuize ani kolem sebe soustiedit cely soubor pedagogickych véd od
biologie ditéte , pediatrie , pfes ekonomiku vychovy a vzdélavani , psychologii
ditéte (pedopsychologii ) , vyvojovou psychologii , sociani psychologii , sociologii
déti a mladezZe , sociologii vychovy (socialni nebo sociologickou pedagogiku). Ty ji
vSechny mohutné presahuji predmeétem.

Postupme ke druhé zékladni tezi, kterd souvisi s tezi prvni, nevychazi od
lidstva ale od jednotlivce a zni : véemu se Clovék uci a ne ze véemu je ucen.
Narozené déti jsou ve své rozhodujici vétSiné otevieny svétu a chté&ji se ho
zmocnovat. Vyjimky jsou obvykle zplsobeny vaznymi poruchami . Tento fakt je
nékterymi pojetimi pedagogiky (Herbart,Kairov a j.) prehlizen . Proto je dobfe, ze
,Moderni pedagogika" (Prlcha) tento fakt rozhodujici U¢asti edukanta - chovance
na procesu vychovy uznava.

Predstava norimberského trychtyie , ktery by umoznoval nalit do hlavy
zaka cokoliv , je nam cizi , nehledé na to , ze pravé tato predstava ukazuje i na
nebezpeci manipulativniho pojeti vychovy .To je nesmysiné ve vztahu k vychové
jako procesu , ktery je mozné masoveé zmanipulovat jen doc¢asné , jak konecné
ukazuje historie . Zmanipulovat |ze vychovu jako ¢innost , ale ta se tak dfiv nebo
pozdéji dostane do rozporu se spolecenskou skute¢nosti a prohraje. Takové
.experimenty” samoziejmé lidstvo néco stoji na utrpeni , stradani i ztraty na
ekonomickém vyvoji . Reseni se nachazi obvykle uz mimo prostor vychovy a
naprava ,pomylenych” hlav je velmi obtizna a zdlouhava .

Témeér celé stoleti bylo tfeba , nez po vynalezu knihtisku dospél Jan Amos
Komensky k formulaci pozadavku obecného vzdélavani v podobé éteni a psani. A
pak trvalo zase dalSich sto let , nez se zacal tento pozadavek v nasi zemi uvadét
do zivota a to jesté velmi vahavé . Nutnym vznikem Skoly a povinné s$kolni
dochazky jako pedagogickych zafizeni v8ak nezanikl proces vychovy jako
pfirozeny , samoziejmy a spotanni dusledek lidského spoluziti. Snahou
vzdélavaci soustavy (tak mluvi o Skolstvi sou¢asny navrh koncepce vzdélavaci
politiky - viz internet: http//www.msmt.cz/cp1250/info/koncepce/k.htm) ovSem musi
byt , aby zlstalo maximalné otevienym systémem. Nechci se ted poustét do kritiky
této kocepce, kterou si rozhodné zaslouzi, protoze pravé s uvedenymi
souvislostmi viibec nepocita.

Clovék se véemu uéi a tim si vytvafi svij vztah k okolnimu svétu i
koneéné i k sobé . , Chapani vztahu ¢lovéka k svétu v jeho tfech komponentach,
jez jsou od sebe neodlucitelné , je pak zékladem pro problematiku vychovy .
Clovék nutné vstupuje do vztahu s piirodou , se spoleénosti a se sebou samym .
Tak vidi autor Jifi Kyrasek , jeden z nasich prednich komeniologl , bohuzel
pred¢asné zemfiely , v ,Pedagogice” problematiku vychovy. Zdlrazruje pritom
riznou miru humanizace pfirody i spole¢nosti . (l.c. s. 18 ) . Zamérné fizeni
spole¢nosti , jak uvadi autor v zavorce o spolecnosti , se ukazalo v tomto stoleti
byt velmi oSidnym.

Na téze strance pak autor dochazi k tvrzeni , ze , Proto jejich vztah k svétu
musi byt formovan . Clovék musi byt vychovavan . S pasivni formou tohoto
tvrzeni nelze souhlasit , zviast je-li predtim citovan Komenského vyrok ,fabricando
fabricamur” , coz kdysi bylo tlumoc¢eno na tzv. stavbach mladeze v hesle ,Stavime
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stavbu a stavba stavi nas“. Z toho si dnes rGzni posklebovadi délaji v Sotech ne
pravé nejchytiej$i legraci . Zda se mi , Ze tento postup nebo protest mladé
generace byl lepdi nez konani streets-parties s rozbijenim oken . Pfitom si
nemyslim , ze ukaznénéji organizované pochody holych lebek si vyzaduji ochranu
policie proti protestim anarchisti . Pravé naopak. Clovék a tedy dité se véemu
uci atedy se vychovava. Nelze predstirat , ze my pedagogové jsme tvlrci
procesu vychovy. Svou vychovnou &innosti do tohoto procesu jen omezené
zasahujeme. Jak dobré jsou naSe zasahy zavisi na tom, jak si sami
uvédomujheme toto své omezeni a jak je dovedeme piekonavat. Prvnim
krokem ktomu je jeho pochopeni.

Druhou otézkou , kterou bych se rad zabyval , jsou predevsim technické
zmény , k nimz doslo v poslednich desetiletich a jejich dopad na proces vychovy .
Jde o nebyvaly posun v technice komunikace a to v pfenosu slova a hlavné
obrazu na dalku , o zrychleni moznosti slovni komunikace , o techniku pifenosu
psaného slova i obrazu a kone€né o usnadnéni komunikace z jednoho kouta svéta
na druhy . Tyto zmény obsahuji jak kladné tak zaporné stranky. Teoretik masové
komunikace , S|. HaSkovec , napsal ve svém dosud nepublikovaném rukopisu:
,Drivéjsi dominantni cesty tvorby a $ifeni nazort na svét a na zivot - osobni rediny
(ne virtualni) prozitek , rodinné prostfedi, obec, $kola, naboZenské ¢i jiné
seskupeni lidi blizkych a osobné znamych ustupuji do pozadi pfi formovani
svétonazorovych predstav a hodnot jednotlivce.

Narlst vlivu novych zprostfedkovatelll informaci , virtualnich zazitk a
etickych a jinych (jesté bych doplnil estetickych - poznamka JH.) hodnot nese
sebou i Upadek starych pfenost informaci a hodnot, autority rodica, uciteld,
duchovnich, spisovatelt, ufednikd i politika .“

Tuto konstatovanou skuteénost by si podle mého nazoru méla pedagogika
jako souborné vyjadreni celého souboru pedagogickych véd si plné uvédomovat a
reflektovat . NasSe pedagogické védy trpi stale nedostatkem poznani , Zze sebelépe
minéné pedagogické zasahy (pedagogické intervence - vychova v uz§im smyslu
slova - vychova jako &innost) do procesu vychovy nemohou vyplyvat z nasich
Casto idedlnich a abstraktnich predstav o cili vychovy . Jejich pfimérenost a
konkrétnost je prece podminéna dobrou znalosti a soustavnym poznavanim
vychovné reality (nebo situace) a jejich zmén na verejnosti a mezi détmi.
Pedagogika je a bude , pokud m& za néco stat , vzdy spolecensky aktivni,
angazovanou veédou a ne védou uzavienou v kabinetech védc .

Pedagogika nemize zit v predstavé , Zze ,védeckosti® se ji podafi
dosahnout , bude-li odtrzena od Zivota spole¢nosti a déti . A 8kola je jen jednou
soucasti zivota déti. Pedagogika nemUze Zit jen za zdmi Skoly a predstavovat si
dnesni zivot déti podle Ladovych obrazk( détskych radovanek, které visi témér
v8ude na $kolach. Nelze nic proti nim mit. Jen je tfeba védét , Ze jsou historii. Zit v
takovych predstavach a nebo si téchto zmén nevéimat, mlze zavést pedagogiku
jen do hrobu a bezvyznamnosti.

Z toho , co bylo dosud feceno , vyplyva zdakladni pozadavek na
pedagogiku jako soubor pedagogickych véd , aby co nejlépe a nejdukladnéji
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poznavala , popisovala , analyzovala a pokousela se vysvétlit sou¢asny stav
vychovné skuteénosti v celé jeji Sifi . Dnes tuto jeji funci prebiraji spise jiné , uz
vySe uvedené védy o vychové , a pedagogika sama zatim pro své omezovani na
didaktické chapani svého predmétu nebyla schopna tyto poznatky zaclenovat do
svého systému .

Kdy , za jakych podminek , pro€ a jak komunikace , at' uz svym obsahem
nebo formou , zaséhne, zaplisobi na Géastnika vychovné | tj. stane se soudéasti
jeho osobni , Zivotni zkuSenosti , jsou néktere zakladni problémy , které by méla
pedagogika fesit . Rikalo se , Ze ,opakovani je matkou moudfeni “ (Repetitio est
mater studiorum.) . Je to pravda ? Dva zpévaci ve svém protest songu souhlasné
filosofy intuitivismu fikali ,najednou lup’ho poznani“. Kdy je komunikace
produktivni ,  tj. plsobiva, a kdy kontraproduktivni ? Kdy premira lehce
poskytovanych informaci mdze , spojena s neschopnosti danou vékem , tyto
informace zpracovat a ucinit pfijatelnymi , vést a vede k otupovani a tfeba az k
dusevni lenosti . Karl Popper kritizuje vyslovné pedagogiku v tomto sméru (5).

Velmi pokrocily nase znalosti o tom , jak se novorozenec zacina ucit a jak
postupuje jeho znalost svéta az tak do obdobi , kdy za€ina mluvit a myslet. Velmi
obecné vsak zlstavaji nase znalosti obdobi , kdy se rozviji samostatné mysleni a
jednani ditéte az do obdobi dospélosti . V tomto obdobi dit&é nepfestane byt
ditétem a mladym chlapcem nebo divkou a nepfeméni se jen v zaka nebo
studujiciho . Dostava se do styku poprvé a stale vice béhem tohoto s $ir§im
socialnim prostfedim nez je jeho rodina . Prave tyto socidlné pedagogicke
problémy jsou v nasi ceské pedagogice dlouhodobé zanedbavany .Jejich posledni
nositelé byli odsouzeni jako ,pedagogicti reformisté® v létech 49 - 51. Toto
zanedbani je tfeba co nejrychleji dohnat.

Co ma délat pedagogika dnes ? Krome toho , aby si udélala jasno o svém
pfedmétu a pokusila se maximalné sdruzit a vyuzit vSech poznatkl ostatnich véd
zabyvajicich se procesem vychovy , a poznat tak a pochopit soucasnou
vychovnou skute¢nost , coz uz bylo feceno , méla by se na pedagogickych
ucilistich naucit ucit budouci adepty pedagogiky pedagogicky myslet a
promyslet , jak rozvijet jejich pedagogicky cit (nikoliv takt !!) asi podobné jako

se lékafi u¢i délat poslechem diagnozu pacienta a pfemyslet o tom , jak s
pacientem zachazet tak , aby mu neuskodili. Do pedagogickych situaci vstupuje
pedagog jako osobnost a ne jako nezaujaty divak . A do nékterych se musi

dakladné ,osobné opfit “, chee-li opravdu vychovné zaplsobit .

Za druhé déti podle Umluvy o pravech ditéte - bytosti do 18 let jejich

véku musi byt vSemi respektovany jako rovnocenné osobnosti , se kterymi je
treba podle tohoto pravidla jednat a uéit je tomuto respektu . Hierarchicky
nadfazeny pristup dospélych je tfeba odmitnout . Umluva o pravech ditéte , kterou
se nade republika zavazala plnit , by se méla stat v tomto sméru normou jednéani s
détmi . Neni mozné déti brat jako hloupé a podvadejici zaky , ktefi maji byt
ucitelem nebo rodi¢em poucovany . A skola je instiruce zfizovana pro zaky a ne
pro nekoho jiného .
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A konetné za tfeti ve vzdeélavaci politice bychom méli zaméfit svou
pozornost na zesileni a zkvalitnéni _humanitniho _obsahu ve vsSech
vyuéovacich predmétech . Tim mam na mysli i pfedméty pfirodovédné , kde
cesta lidstva k dnednimu stavu poznani neprobihala hladce a jednoduse . Tim
vice ovSem to plati o viastnich humanitnich ( nerad pouzivam pojem
spole¢enskovédni , za nas se fikalo humanitni vzdélani a to bylo o tom , jak se
stal ¢lovék ¢lovekem a ne o organizaci zivota spole¢nosti , protoze i spolecnost je
slozena z ob¢ant ) vyuCovacich predmétl jako jsou déjiny , literarni déjiny ,
déjiny vSech druhl umeéni , ob&anska vychova , filosofie a dal$i . Tyto predméty
maji pomoci vychovat Clovéka a obcana .Proto musi byt ve svém obsahu
oteviené a pravdivé lidské . Teprve na tomto zakladu je mozno postavit
odbornou profesni pfipravu . Skola (vzdélavaci soustava) tak ma pomoci ditéti a
mladému ¢lovéku usporadat a usoustavnit jeho dosud ziskané poznatky o svéte ,
prirodé , spolec¢nosti a o jeho postaveni na tomto svété . A v tom je i jeji poslani .
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