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Presto, Ze jiz u nas existuji pokusy inovovat vzdélavani budoucich ugitell,
stale se jesSté Casto pristupuje k vytvareni jejich pedagogickych védomosti a
dovednosti ,akademicky”“. Akademicky prfistup spociva zejména v tom, Ze studenti
ucitelstvi si osvojuji pedagogicke védomosti v psychologickych a pedagogickych
predmétech vétSinou pamétné, bez hlubsiho pojmového porozumeéni. Osvojovani
pedagogickych dovednosti je zaloZzeno na jejich technickém nacviku
(prostfednictvim klasického modelu mikrovyuCovani, pedagogickych vystupl na
zakladni ¢&i stredni Skole). U pedagogickych dovednosti se akcentuje jejich vnéjsi,
vykonova slozka, méné se jiz pfihlizi k vnitfnim slozkam.

Jiz nékalik let se pokousime o zménu akademického (tradi¢niho) pristupu
k osvojovani pedagogickych védomosti a dovednosti studentdi. Vysli jsme z toho,
Ze vtomto osvojovacim procesu jde o zménu studentova pojeti vyuky (Svec,
1995) a ze si studenti pedagogicke védomosti a dovednosti osvojuji aktivni
¢innosti, kterou podporuje sebereflexe (Svec, 1998, 1999a). V ramci reseni
grantového projektu ,Nové pristupy k diagnostice pedagogickych dovednosti a
intervenéni zésahy do jejich struktury” (grantovy projekt GA CR &. 406/98/1375)
jsme analyzovali zahraniéni pfistupy k zefektiviiovani ucitelského vzdélavani
(Svec, 1999b). Dospéli jsme k poznatku, Ze proces osvojovéani pedagogickych
védomosti a dovednosti by se mél vice opirat o konstruktivisticky pristup k uéeni
a vyucovani. Konstruktivisticky pristup akcentuje u budoucich ugitell
osobnostni rlst prostfednictvim jejich zkuSenosti, sebereflexe a sebehodnoceni.
Vychazi ztoho, ze studenti vstupuji do ucitelského vzdélavani s urcitymi
predstavami, pojetim vyuky i hodnotami (Mcintyre, Byrd, Foxx, 1996).

Naznac¢ena vychodiska jsme promitli do seminafll obecné didaktiky u
vybranych skupin 2. roéniku studentl ucitelstvi vSeobecné vzdélavacich predmétu
v letnim semestru Skol. roku 1998/99. V této praci strué¢né popiSeme zmeénéeny
pfistup k osvojovani pedagogickych védomosti a dovednosti v didaktickych
seminafich a uvedeme nékteré z prvnich vysledk( jeho empirického ovérovani.

OVEROVANY PRISTUP K OSVOJOVANi PEDAGOGICKYCH VEDOMOSTI A
DOVEDNOSTI

Nas pristup jsme zalozili na téchto vychodiskovych tezich:
1. Studenti vstupuji do didaktickych seminard s urcitym pojetim vyuky. Pokud
vstupni pojeti vyuky na =zacatku semestru diagnostikujeme, muzeme
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v seminafich volbou aktivizujicich forem a metod vytvafet podminky pro
rozvoj progresivniho pojeti. Progresivni pojeti vyuky usnadiuje osvojovani
pedagogickych védomosti a dovednosti.
Pedagogické védomosti a dovednosti studenti ucitelstvi konstruuji na zékladé
aktivni cinnosti (fesenim situaci), ktera je zdrojem jejich zku$enosti.
Ziskavané pedagogické zkuSenosti se stavaji prfedmétem studentské
sebereflexe. Sebereflexe a diskuse se studenty o jejich vysledcich jsou
predpokladem porozuméni pedagogickym pojmum. Toto porozuméni tvofi
jadro pedagogického mysleni studentt, které je zdkladem pedagogickych
dovednosti (tvofi jednu zvyznamnych vnitinich sloZzek pedagogickych
dovednosti).

V didaktickych seminafich jsme se snazili navozovat a podporovat ¢innost

studentt témito aktivizujicimi formami a metodami:

+

pedagogickymi etudami, které spodivaly v kratkych (5-10 minutovych)
vystoupenich studentli a  zahrnovaly sociélné komunikativni aktivity
(neverbalni vyjadfeni oblibeného nebo neoblibeného ucitele, neverbalni
vyjadfeni pozadavku, navazani kontaktu) a didaktickou prezentaci vybranych
informaci (prostrednictvim vykladu, vysvétleni, rozhovoru),

hospitacemi na zakladni Skole,

mikrovyucovanim 1-3 zak( na zakladni $kole (studenti vyucovali jednu
vyucéovaci hodinu u€ivu svého aprobacniho predmétu),

dilnou, kterou vedla zku$ena ugitelka ze zakladni 8koly (dr. V. Neuzilova, ZS
Pozofice) a v niz studenti vystupovali vroli zak( (p. ucitelka prakticky
demonstrovala prvky projektové vyuky),

vybranymi (auto)diagnostickymi technikami a interpretaci jejich vysledk( ve
vztahu k ucitelské profesi: Eysencklv dotaznik osobnosti, dotaznik stylu uceni
(Vermunt, Rijswik, 1991), skala flexibility (Papica, 1992) a Skala
emocionalni inteligence (Schutte et al., 1998),

diskusemi (realizovanymi formou skupinové prace studentl nebo frontalnim
zpusobem v celé seminarni skupiné, popr. i ve dvojici ucitel obecné didaktiky -
student), zaméfenymi k vybranym didaktickym problémim (napf. kurikulu na
zékladni $kole), pedagogickym etudadm, hospitaci, mikrovyucovani a
vysledkim (auto)diagnostickych technik,

didaktickym prizkumem, realizovanym na zakladni Skole (tématem
prizkumu bylo, jak se dnedni zaci uci, jaky uplatiuji styl u¢eni); jeho vysledky
studenti prezentovali v seminarni praci.

Zkusenosti ziskavané prostrednictvim uvedenych aktivit studenti podrobovali

sebereflexi. K ni jsme studentim nabidli naméty v pracovnich listech (formou
nelplnych vét nebo sebereflektivnich otazek), které studenti obdrzeli v zaveru
svych aktivit (pedagogickych etud, diskusi) nebo na jejich zacatku (hospitace,
mikrovyucovani, didakticky prazkum).

Didaktické seminafe vedli autofi tohoto prispévku, ktefi postupovali podle

shodné metodiky a pribézné o ni diskutovali.

NEKTERE VYSLEDKY EMPIRICKEHO OVEROVANiI NOVEHO PRISTUPU

K OSVOJOVANI PEDAGOGICKYCH VEDOMOSTI A DOVEDNOSTI
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Uvedeme otazky, na které jsme chtéli odpovédét empirickym ovérovanim
uvedeného pfistupu a shrneme nékteré jeho vysledky. Slo viastné o formu
akéniho vyzkumu.

a) Do jaké miry navrzené aktivizujici formy a metody, uplatnéné
v didaktickych seminarich, ovliviiuji studentovo pojeti vyuky?

Odpovéd na tuto otédzku jsme zjistovali nékolika polozkami vstupniho a
vystupniho dotazniku, ktery studenti vyplhovali na zacatku a v zavéru semestru.
Oba dotazniky vyplnilo 74 studentl. Polozky méli formu nelplnych vét, které méli
studenti doplnit tak, aby vyjadrovaly jejich osobni nazor na vyuku. Srovnavali jsme
obsah odpovédi studentl na shodné poloZky vstupniho a vystupniho dotazniku.
Miru zmény studentova pojeti vyuky jsme vyjadfili tfemi stupni:

1. pojeti bez vyraznéjsi zmeny,
2. rozsifeni nebo (a) prohloubeni ptivodniho pojeti,
3. vyrazngjsi, progresivnéjsi zména pojeti.

Uvedeme tfi kliCové polozky a miru zmény studentova pojeti vyuky. U prvni
polozky budeme zvolené stupné (vyjadfujici miru zmény studentova pojeti vyuky)
ilustrovat odpovédmi studentli (VSTUP — vyjadfuje odpovéd studenta ve vstupnim
dotazniku, VYSTUP jeho odpovéd ve vystupnim dotazniku).

Jadrem pedagogické komunikace ucitele se Zaky by ziejmé mélo byt ...

U této polozky doSlo k nejmensi zméné studentova pojeti vyuky. U 55,41%
studentd jsme zaznamenali pojeti bez vyraznéjsi zmény:

VSTUP: vzajemné rozhovory, pfi kterych ma zak moznost plné vyjadrit svij nazor.
VYSTUP: oteviena diskuse, pfi niz méa kazdy moznost sdélit sviij nazor.

U 35,14% studentl doslo k rozsifeni, popf. i (nebo) prohloubeni plvodniho pojeti:
VSTUP: férové vztahy.

VYSTUP: schopnost empatie, dikladné poznéni zaku.

Jen u 9,45% studentt Ize vystopovat vyraznéjsi zménu jejich pojeti:

VSTUP: vytvoreni interaktivnich vztahl pro plynuly prenos informaci.

VYSTUP: 2zaky neucit, ale vést k ugeni,

Pedagogickou dovednosti rozumim: ...

U 29,73% studentl nedo$lo kvyrazngjsi zméné pojeti. Odpovédi u 47,3%
studentd signalizuji rozsifeni nebo (a) prohloubeni plvodniho pojeti. 22,97%
studentt dospélo k progresivnéjsimu pojeti pedagogické dovednosti — pro ilustraci
pfiklad:

VSTUP: komunikaci s zaky, pifedavani zkusenosti, vciténi se do role Zaka.
VYSTUP: zvladani riiznych situaci ve tfidé, srozumitelné pfiblizeni, podani latky —
schopnost zaujmout a motivovat, schopnost empatie. Ugitel by nemél zapomenout
na to, Ze také chodil do $kely (neni to dovednost, ale myslim, Ze je to dllezité).
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Smyslem ucitelské profese podle mne je: ...

29,73% studentl vykazuje pojeti bez vyraznéjsi zmény. U 44,59% student doslo
k roz8ifeni nebo (a) prohloubeni plvodniho pojeti. 25,68% studentl se
propracovalo k progresivngjSimu pojeti — pro ilustraci opét priklad:

VSTUP:. Pfipravit déti na realny zivot.

VYSTUP: Vést zaky k tomu, aby sami uméli hledat informace a davat je do
souvislosti, a aby umeéli komunikovat s lidmi = pfipravit Zaky na Zivot.

Je zfejmé, ze posuzovani zmény studentova pojeti vyuky je narotné a
vyzaduje zkuSenost vyzkumnika. Kromé toho jeden semestr je pomérné kratké
obdobi ke zméné studentova pojeti vyuky. Presto se v$ak zda, Zze popsané
aktivizujici formy i metody, vcetné sebereflexe studentl pfispivaji k pozitivni
zméné (i kdyz v riizné mife) pojeti jejich vyuky.

b) Jaka je uroveri osvojeni pedagogickych pojma, které studenti odvozovali
na zdkladé svych pedagogickych zkusenosti?

V zavéru semestru jsme v malych (dvou az ¢&tyi€lennych) skupinach
diskutovali se studenty o nékterych zakladnich didaktickych pojmech. Studentim
jsme poskytli tuto vstupni instrukci:

Vybavte si zkuSenosti, které jste ziskdvali vseminarich, pri etudéch,
mikrovyudovani, hospitaci apod. Pokuste se na zakladé téchto svych zkusSenosti
definovat (charakterizovat) nékteré pedagogické pojmy ... Jednim z klicovych
pojmii je metoda vyuky. Jak byste tento pojem definovali z hlediska
pedagogického? (daldimi pojmy byly aktivizujici metoda vyuky, forma vyuky, styl
uceni, faze vyuky).

Diskusi (pokusy student(i definovat pedagogické pojmy, reakce vyzkumnika
— uditele obecné didaktiky) jsme zachycovali na magnetofonovy zaznam, ktery
jsme prepsali do pisemné podoby. Ziskali jsme tak bohaty empiricky material,
ktery v soutasné dobé zpracovavame. Zastavime se proto pouze u pojmu metoda
vyuky a uvedeme jadra typickych studentskych definic (pocinaje definici nejvice
frekventovanou):

ZpUsob vyuky, kterym ucitel zprostfedkovava zakdm ucivo.
Postup vyuky, ktery sméfuje k uréitému cili.

Pristup uditele k zakim.

Aktivity ucitele a zaka.

2 I8

Tyto definice zahrnuji osobni zkusenost studentll a protoze nesou i
znakovou informaci, mlizeme je (v souladu s Piagetem) povazovat za predpojmy.
V diskusi jsme dospéli k upfesnéni obsahu a rozsahu pedagogickych pojmu. Tyto
studentské definice jsme potom spoleéné srovnavali s definicemi pojmd,
uvedenymi v literatufe.
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¢) Jak studenti hodnoti didaktické seminare?

Zajem studentl o didaktickou problematiku a jejich subjektivni nazory a
prozitky povazujeme za dulezity prfedpoklad porozuméni pedagogickym pojmum i
rozvoje pedagogickych veédomosti a dovednosti. Proto jsme do vystupniho
dotazniku zahrnuli polozky, pomoci nichz meéli studenti posoudit vyuku
v didaktickych seminafich (postup ucitele obecné didaktiky), svoji aktivitu i pfinos
téchto seminaft. Shrneme pouze nékteré vysledky naznaeného studentského
posuzovani vyuky obecné didaktiky.

Nékteré polozky mély podobu vyroku, které studenti posuzovali pomoci této
8kaly: 1 — velmi vystizné vyjadieni, 2 — dost vystizné vyjadreni, 3- pfiblizné
vystizné vyjadieni, 4 — malo vystizné vyjadieni a 5 — velmi malo vystizné
vyjadreni. Nejdfive uvedeme dva vyroky, tykajici se uéitele obecné didaktiky a
odpovidajici studentské hodnoceni:

Uplatrioval netradicni postupy.

47 3% studentl povazuje tento vyrok za velmi presné vyjadreni svého nazoru,
32,43% studentl za dost vystizné vyjadieni, 17,57% studentli za pfiblizné
vystizné vyjadreni, 1,35% studentt za mélo vystizné vyjadieni a 1,35% studentt
za velmi malo vystizné vyjadreni.

Inspiroval nds k tomu, abychom premysleli o tom, co délame.

68,92% studentl se domniva, ze vyrok velmi pfesné vyjadfuje jejich nazor a
28,38% studentl povazuje dany vyrok za dost vystizné vyjadreni svého nazoru.
Jen 1,35% studentt se priklani k pfiblizné vystiznému vyjadreni a 1,35% studentl
inklinuje k malo vystiznému vyjadfeni.

Hodnotici pohled studentd doplriuje jejich sebehodnoceni. Také z této oblasti
prezentujeme dva vyroky: |

Snazil(a) jsem se porozumét tomu, co jsem délal(a).

4595% studentl povazuje vyrok za velmi vystizné vyjadreni svého
sebehodnoceni, 44,59% studentl za dost vystizné vyjadieni, 8,11% studentt za
pfiblizné vystizné vyjadieni a 1,35% studentl za malo vystizné vyjadreni.

Premyslel(a) jsem o tom, v éem spocivaji pedagogické dovednosti, které jsme
zkouseli.

31,08% studentll se domniva, Zze dany vyrok odpovida jejich velmi vystiznému
sebehodnoceni, 47,3% studentl povazuje toto sebehodnoceni za dost vystizné,
1787

studentt za pfiblizné vystizné, 2,7% student( za malo vystizné a 1,35% studentl
za velmi mélo vystizné.

272



Dalsi hodnotici poloZzky méli podobu neuplnych vét, napf.. Z didaktickych
seminail si odnasim ... Vice nez polovina studentl konstatuje, Ze si ze seminar(
odnasi nové zkusenosti, poznatky a inspirace pro praxi a jasnéjsi predstavu o
Skole a ucitelské profesi. Studenti se domnivaji, Ze se vseminafich naugili
predevsim (uvadime nejvice frekventované odpovédi):

¢ uvazovat o tom, co délali, sebereflexi,
¢ komunikovat,
+ piemyslet o didaktickych problémech.

Z prezentovanych vysledkd vyplyva, Zze studenti pozitivné hodnoti aktivizujici
metody, uplatiiované v seminarich, které je inspirovaly k premysleni o svych
¢innostech. Domnivaji se, Zze uvazovali o pedagogickych dovednostech, které si
mohli vyzkouSet zejména pfi etudach a mikrovyucovani. Jsou toho nazoru, ze si
osvojili zaklady nékterych didaktickych dovednosti (zejména komunikovat
s druhymi a sebereflexi ) a ze se naucili pfemyslet o didaktické problematice,
prezentované v seminarich.

ZAVER

Jak jsme jiz upozornili, ziskané empirické vysledky v soucasné dobé
zpracovavame a pfipravujeme dal$i, hlubsi vyzkum. Proto povazujeme tyto
vysledky za orientaéni, aviak zaroven za inspirujici.

Ukazuje se, ze cinnosti studentl navozované v didaktickych seminafich
aktivizujicimi formami a metodami jsou hlavnim zdrojem zmeény jejich pojeti vyuky.
Studentovo pojeti vyuky zahrnuje radu dilcich pojeti. Tato pojeti se méni
v zavislosti na urovni pojmové reflexe pedagogickych zkusenosti.

Pedagogické védomosti (zejména pejmy) a dovednosti studentt se odvijeji
z jejich pedagogickych zku$enosti. Potvrzuje se, Zze pedagogické zkuSenosti
ziskavané napf. v etudach na fakulté je Zadouci spojovat se zkusenostmi studentl
ucitelstvi, ziskavanymi v komunikaci se zaky na Skole (viz téz Metcalf, 1995, s.
580).

V procesu osvojovani pedagogickych védomosti a dovednosti je angazovana
cela osobnost studenta. Nejde v ném pouze o hromadéni pedagogickych
zku$enosti, nybrz zejména o jejich pojmenovani, ,vylozeni* (interpretaci). Student
tedy pedagogické védomosti a dovednosti nabyva vlastni poznavaci ¢innosti,
pficemz vedle slozky kognitivni se v osvojovacim procesu uplatiuje také slozka
afektivni, prozitkova a postojova. Student si postupné vypracovava viastni systém
pedagogickych pojmu, ktery se li$i od systému pojmu, prezentovaného v literature
(Vyskocilova, 1999).

Studenti pozitivné hodnoti formy a metody, které jsme pouZivali
v didaktickych seminafich. Tyto formy a metody motivuji studenty k aktivnim
ginnostem a podnécuji jejich pedagogické mysleni, které tvofi zaklad
pedagogickych dovednosti. Domnivdme se, Ze popsany pfistup k osvojovani
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pedagogickych védomosti a dovednosti také pozitivné ovliviiuje profesionalni
rozvijeni osobnosti budoucich ugcitelt.

Literatura

Mclintyre, D. J., Byrd, D. M., Foww, S. M.: Field and laboratory experiences. In:
Sikula, J. (Ed.): Handbook of Research on Teacher Education. 2. vyd. New
York: Simon and Schuster Macmillan, 1996, s. 171-193.

Metcalf, K. K.: Laboratory experiences in teacher education. In: Anderson, L. W.
(Ed.): International Encyclopedia of Teaching and teacher Education. 2. vyd.
Oxford: Pergamon, 1995, s. 578-582.

Papica, J.: Informace o Skéle FX a jejim pouZiti. Nepublikované sdéleni. Zlin,
1992.

Schutte, N. S. et al.: Development and validation of a measure of emotional
intelligence. Personality and Individual Differences, 25, 1998, s. 167-177.

Svec, V.: Vyznam diagnostiky ugitelova pojeti vyuky v jeho pregraduélni piipravé.
Pedagogika, 40, 1995, €. 2, s. 164-170.

Svec, V.. Krystalizace prvki didaktickych dovednosti ve studentskych
sebereflexich. Pedagogickd orientace, 1998, ¢. 4, s. 81-90.

Svec, V.. Moznosti vyuzitia sebareflexie v pedagogickej priprave Studentov
ucitelstva. Pedagogicka revue, 51, 19993, €. 2, s. 118-129.

Svec, V.: Pedagogické pfiprava budoucich uditelii: problémy a inspirace. Brno:
Paido, 1999b.

Vermunt, J. D., Van Rijswijk, F. A., Mare§, J.: Inventar studijnich styli — ILS.
Hradec Kralové: Lékarska fakulta UK, 1991.

Vyskodilova, E.: Ustni sdéleni. Praha: 1999.

AUTORI — KONTAKT:

Doc. PhDr. Vlastimil Svec, CSc.,

Mgr. Roman Musil,

Katedra pedagogiky Pedagogické fakulty MU
Brno

274



