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Cilev CJ

Cilem piispévku je popsat piedbézné vysledky studie zaméfené na zkoumani
mechanizmti na urovni zakladni Skoly, které mohou pfispivat k vytvafeni pocitu
akademické marnosti.

Teoreticka vychodiska v CJ

Koncept akademické marnosti byl navrzen Brookoverem a Schneiderem (1975) jako
jeden z faktorti vysvétlujicich rozdily ve vysledcich Skol. Vysoka uroven akademické
marnosti odrazi vysokou miru beznad¢je, kterou zaci ve Skolach pocituji a pocit, ze
musi mit Stésti, aby uspéli. Ve skolach charakterizovanych vysokou urovni akademické
marnosti maji zaci dojem, ze nemaji kontrolu nad svymi uspéchy nebo netspéchy, ze
ucitelim nezalezi na tom, jestli dobie prospivaji a pokud maji dobré znamky, tak jejich
spoluzaci se jim posmivaji. Dosavadni vyzkumy ukazuji, Ze zaci vV odborném stfednim
vzdélavani vykazuji vyssi pocit akademické marnosti nez zaci ve v§eobecném stiednim
vzdélavani (Van Houtte & Stevens, 2008, 2010), coz vede Kk jejich mensimu zapojeni
do studia (Van Houtte & Stevens, 2010) a vyssimu poctu kazenskych problému (Van
Houtte & Stevens, 2008). Proto je tento koncept povazovan za velmi nosny v oblasti
zkoumani dlivodl horSich vysledkl Zakia v odborném vzdélavani.

Metodologie v CJ

Vyzkum je postaven na designu prospektivni longitudinalni studie zahrnujici tfi viny.
Do prvni viny (podzim 2018) bylo zahrnuto 29 zakd devatého ro¢niku. Zaméfili jsme
se predevSim na dosavadni Skolni zkuSenosti zakid, davody vybéru vzdélavaci
drahy/skoly a jejich ocekavani ohledné nové skoly. Data jsme ziskavali metodou
hloubkovych rozhovort pied zahajenim studia v nové skole. Data byla analyzovana

pomoci piipadové orientovaného narativniho pristupu. V 1. fazi jsme pouzili oteviené
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koédovani, ve 2. fazi jsme vzniklé kody kategorizovali s cilem identifikovat hlavni
témata (Saldana, 2009).

Zavéry v CJ

Prvni vysledky analyzy ukazuji, Ze Skola se mliZze vyznamné podilet na vytvareni
pocitu akademické marnosti a to zejména tim, ze ucitelé svym jednanim vytvaieji
situace, kdy se zaktum zda, ze Gsili vénované vzd€lavani je zbyte¢né, moznosti jeho
zurocCeni jsou malé, nebo je mala nadéje na uspéch. Mozné kofeny takovych situaci
nachazime jak v soucasném strukturalnim nastaveni vyucovani a uceni, tak v oblasti
didaktickych pristupl a postoju ucitelti a jejich péce o klima tfidy a skoly.

Souhrn ptispévku v Al

The aim of the paper is to describe the preliminary results of a study focused on
exploring mechanisms that can contribute to creating a sense of academic futility. The
concept of academic futility was proposed by Brookover and Schneider (1975) to
identify some factors that might explain the differences in achievement levels among
schools. A high sense of futility indicates a feeling of having no control over success
or failure in the school system. Data gathered in semistructured interviews was
analyzed using a case-oriented narrative approach. The school can play an important
role in creating a sense of academic futility by creating situations in which students
feel that their opportunity to succeed is small. The possible roots of such situations can
be found both in the current structural setting of teaching and learning, and in the
didactic approaches and attitudes of teachers and their care for classroom and school
climate.
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