MODERNi METODY VE WUcp CIZICH JAZYKU V SOUCASNE
SKOLE V KONTEXTU SE SOUCASNYMI SVETOVYMI TRENDY -
OD KOMENSKEHO K SOUCASNOSTI

ANITA PAVLICKOVA

1. J.A.Komensky a jeho postoj k vyuce jazyki

,» Ponukla mne opravdova ldska k milé vlasti a litostiva nad krajanii
nedbalosti bolest,” povzdechl si kratce po piichodu na Moravu. Vidél pied
sebou mnozstvi tikoll a pustil se do jejich feSeni s obdivuhodnou soustavnosti.
Nejprve chtél napravit Skolu v Prerové, kam se nyni vratil jako ugitel, a zavést
v ni ,pifjemnéj§i metodu vzdélavani déti“. Prislib lepsi budoucnosti vidél
Komensky ve vybudovani novych a zlepSeni dosavadnich Skol.

Komensky se nespokojoval s dilé¢im wvylepSenim vyuky v jednotlivych
predmétech, nybrz snazil se o ucelenou teorii vyuovani a vychovy. Neustale
hledal vychodisko z labyrintu soucasného svéta a pravé vychova se mu jevila
jako vhodny nastroj k dosazeni lepsi budoucnosti. Nasledny vzestupny vyvoj
civilizace, podle Komenského minéni, byl vychodiskem pro nastoleni miru a
obecného blaha. K dosazeni cile v8ak nutno splnit étyfi predpoklady - vytvorit
obecné platné knihy, zridit vSeobecnou Skolu pro veskerou mladez, zaloZzit
poradni vzor a vytvorit obecny jazyk, v némz by se slova pfesné kryla s pojmy
a ktery by byl zarukou dokonalého dorozuméni. Své nazory o napravé Skolstvi
opiral o uceni némeckého pedagoga Wolfganga Ratkeho. Nachazel shody v
dirazu na nezastupitelnou ulohu mateiského jazyka, ale i rozdily, jez svédéily
ve prospéch ratichianské reformy. V jejim duchu chtél usnadnit vyucovani
cizim jazykim, zvlasté latiné ( a snazil se o nazomé vzdélavani mladeze ). Od
prvni tisténé udebnice , Pravidla snadnéj$i mluvnice” ( r. 1616 ) rozvijel
Komensky svou teorii jazyka jako nastroje ke sblizovani lidi a narodi. Snazil
se vystihnout skladbu jazyka, jejz pokladal za odraz myslenkového svéta
naroda. Ve slovniku své mateiStiny,, Pokladu jazyka ceského™, chtél
vystihnout lexikalni i stylistické mozZnosti ¢eStiny na takové urovni, aby bylo
mozno jakykoli text prekladat z vybrousené latiny do cestiny a naopak, aniz by
jakkoli utrpél obsah sdéleni. Diiraz na komunikadni a socialné organizacni
ulohu jazyka tak pferistal ramec narodni kultury a stdval se podnétem ke
sjednoceni lidstva na zédkladech univerzalni vzdélanosti.

Zakladni nastroj porozuméni mezi narody spatfoval Jan Amos Komensky v
jazykové komunikaci. V oddilu ,,Panglottia“ ( VSeobecny jazyk ) se zamyslel
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nad moznosti vytvofit umély jazyk a zaclenit jej do napravného systému, tj.
budovani sjednoceného, usmifeného a harmonického svéta. Uvazoval o feéi,
ktera by spojovala prednosti hebrejstiny, fectiny a latiny i fady zivych jazyki,
od anglictiny a néméiny pfes ¢eStinu aZ po turedtinu. Novy dorozumivaci
prostiedek mél dosahnout nejvyssi jasnosti a snadné zvladnutelnosti tim, Ze by
logicky spojoval véci, pojmy a slova, a nebyl by =zatizen Zadnymi
nepravidelnostmi. Komensky sice navrhl nékteré zasady pro sestaveni umélého
jazyka, avSak uskute¢néni tohoto zaméru ponechal mezinarodnimu sboru
uéencti. Zarovei vSak vyzyval k péstovani viech néarodnich jazyki véetné
(mimoevropskych ). Novy spole¢ny jazyk i vzajemné studium a poznavani
narodnich fe¢i mély sblizovat narody a pfekonavat hranice zemi a svétadila.

K nejdilezitéj$im Komenského dilim patii jeho prace z oboru filologie.
Soustiedil se hlavné na problém vyuCovani cizim jazykim, pfedeviim latiny,
ktera stale jesté byla branou k vy$§imu vzdélani. V dile ,,Janua linguarum
reserata® ( DvéFe jazyku oteviené ) se opird o tezi, Ze jazykova teorie je
zakladem i napravy pedagogické.

Casté namitky a protivenstvi utvrzovaly Komenského v myslence, Ze je nutné
utvofit systém jazykovédného vzdé€lavani propracovanim obecnych zasad. V
pruském Elblagu vytvafi svou zdkladni metodickou praci, nazvanou
,Linguarum Methodus novissima* ( Nejnovéj$i metoda jazyku ). Toto dilo
ma vyznam nejen z hlediska metody, tzv. umélé metody vyuky jazyki.
Komensky klade diraz na metodu jakozto nastroj, jenz umoctiuje potencialni
moznosti ducha, znakové vlastnosti. V této souvislosti Komensky upozoriuje
na vztah mezi systémem véci, slovem a souborem piedstav, tj. pojmem.
Komensky pfi¢ita jazyku predev§im funkci poznavaci a komunikativni.
Nejnovéjsi metoda jazyka vychazi a navazuje na myslenky zachycené jak v
.Didaktice”, tak i v dile , Janua reserata“.

2. V3seobecné principy vyucovani jazyka podle Komenského

Predevsim v predmluvé k , Nejnovéjsi metodé jazyku“ Komensky formuloval

nejzakladngjsi principy jazykové vyuky. Jedna se o tyto principy:

o Princip soubéZného poznavani slov a véci : Komensky dirazné zada, aby
mél zak presnou predstavu o vyznamu osvojovaného slova. Uzivanim této
zésady v praxi se uditel vyhne tomu, Ze Zaci maji nejasnou piedstavu o
vyznamu slov a naslednému moznému nespravnému pouZivani.

89



e Princip postupné gradace obtiZnosti  jazykového vyucovani:
Komensky wuziva pro tuto zasadu nazev ,postup po stupnich®. Tuto
zasadu Komensky neustdle zdaraziiuje vriznych obménich v nékolika
svych pedagogickych pracich. Lze se tedy domnivat, Ze pravé tato zasada patfi
podle Komenského k jedné z nejdulezitéj§ich zasad jeho didaktického systému.
Tento princip je zachycen i v jeho hesle ,,Omnia sponte fluant, absit violentia
rebus” (.. ,at vSechno samo plyne, necht neni Zddného ndsili“). V
,,Nejnovéjsi metodé jazyku“ Komensky totiz dale toto své pravidlo vysvétluje:
Cela md metoda je totizZ takova, Ze nezanechavd ve studiich ani ve zpiisobu
Jejich provadéni nic neschudného, nic, co by jiZ neuhladila nebo aspor
neukdzala, jak to uhladit.“ ( kapit. XXV,odst. 10 ). Komensky usiloval o to,
aby vyudovaci metoda byla pfirozena,tj. odvozena od pfirody.

V ,.Didaktice” se na toto téma dozvidame : , Metoda v§eho musi byt prFedné
pFirozend, neb cokoli je pFirozené, to rddo je. Vodu, aby dolu tekla, prositi
netreba, udéld to sama rdada. ( XVII , fundamentum 11 ).

Komensky chtél timto zptisobem pravdépodobné vyjadrit touhu, aby se ucitelé
snazili usnadnit a zpiijemnit osvojovani i obtizné&Sich véci. I v tomto pfipadé
navazuje na své heslo ,postup po stupnich“jak se o tom dozvidame v
»Nejnovéjsi metodé jazyku“: ,Viude je tFeba zacinat od mdla véci, krdtkych,
Jednoduchych, obecnych, blizkych a pravidelnych, a pondhlu postupovat k
pocetnéjsim,  obSirnéjsim,  slozZit¢jsim,  zvid§néjsim,odlehlejsim  a
nepravidelnym.** ( kapit. X, odst. 45). ,,VSechno sloZené necht' se rozdéli na
$vé jednoduché cdsti a jednoduché cdsti necht’ se poznavaji drive . Postupovat
od jednoduchého k sloZenému,od slozeného k sloZenéjSimu a odtud k
nejslozenéjsimu je uméni v§ech uméni, jez nesmi nikdy a nikde byt poruseno®.

V ,Didaktice ceské“ Komensky tuto zasadu vysvétluje nasledujicim
zpusobem : ,, Ne mnoho pojednou na oéi ddavati, nez povlovné jedno po
druhém predndsSeti (soucasno toliko jednu véc)* (Didaktika eska, kapit. XIV
). A na jiném misté :“Nddobku mds-li s iizkym hrdlem ( k niz podobna jsou
naddni mlddeZe ), musis neliti pramenem, nez po krupéjich. Sic co spravis?
Pretékati bude nadarmo, a ¢im vic mimo,tim méné do nddoby *“ (Didaktika
ceska“, kapit. X VIII, fundamentum VI. ). Komensky pfejima Fortitiv nazor, ze
ve studiu existuji tii stupné : naslouchani, vyucovani, psani. Prospésné a snadné
Je naslouchat, lepsi a snazsi je vyucovat, nejlepsi a nejsnazsi je psat. Prvni ¢ast
namahavéjsiho, nez pozormé poslouchat uditele po dobu jedné vyulovaci
hodiny. Pfi vyuCovani nebo psani v3ak sama ¢&innost, nebo-li toto cviceni,
odstrariuje veSkerou nechut. Studenti mohou béhem studia nabyt dojmu, Ze
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naroénost se bude stupiiovat a jsou od dalsiho udeni odrazeni. Proto by mél
uditel neustale Zakim pfipominat, Ze neni nic obtiznéjsiho neZ to, &im se pravé
zabyvaji ,a ze vie dal3i bude snaz$i. Zakova nechut’ by méla byt miména
pokyny u€itele, protoze zaci se hlavné v priibéhu onoho prvniho stadia chovaji
naprosto trpné ( podle zakont béZzné metody).

Komenského metoda uéi, Ze by se mélo predchazet takové nechuti a vitépovat
studentim nadgji na spéch hned od podatku vyuky a to tak, ze uditel dava
zakim moznosti k aktivni ¢innosti , podporovat studenty, aby se snazili o
samostatny psany projev. Zaci by méli byt pozitivng podporovani i pii svych
prvnich pokusech konverzovat v cizim jazyce. Tato uditelova ¢innost povzbudi
zakovy duSevni schopnosti.

Soudasna metodika uéeni ma stejny nazor na cizojazyéné vyudovani. Jmenovité
napf. piedstavitel americké teorie zpusobu vyuky jazyki - R. Lado ( Sr. R.
Lado, Language Teaching, Scientific Approach, New York 1964; ném.
prekl., Moderner Sprachunterricht, Munchen 1967 str. 82), stanovil princip
graded steps*, tzv. princip ,, postupnych kroki'‘. Obdobnou zasadu prosazuje
anglicky teoretik D. Abercrombie ( D. Abercrombie, Problems and Principles,
Studies in the Teaching of English as a Second Language, London 1957).

3. K nékterym otazkam soucasného jazykového vyulovani (zpracovano
na zakladé studia odborné literatury, osobni pedagogické praxe a provedeného

vyzkumu)

V poslednich letech se vyuovani cizich jazykt pfeménilo z analytického v
komunikativni vyudovani s velkym podilem konverzace, pii kterém jsou
Zadany intuitivni a kreativni prvky (Arv.: Hunkelmann.G.a kol. : Sugestopedie,
Novy Ji¢in, Didactica 1994 ). Dalsi z autord J. Scrivener ( Learning Teaching,
1994 ) chape soudasné vyucovani cizich jazykt jako stalé obméfiovani a
vytvareni novych metodickych postupii. Neustale se projevuje snaha o nalezeni
co nejefektivnéjsiho a nejvykonnéjsiho zpisobu cizojazyéné vyuky. Uditel ma
v soudasnosti k dispozici Sirokou $kalu jazykovych programi a materialti a
zdlezi na jeho kreativité, jak s nimi dovede zachazet, motivacné je vyuZivat,
metodicky rozvijet a védomostné upeviiovat.

Predmét studia cizich jazyku ( viz cit. Scrivener ) se promitd do dvou rovin,
oznalovanych jako jazykové systémy a jazykové dovednosti. Slovni zasoba,
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gramatika, fonetika a samotna konverzace patii do jazykového systému; &teni,
poslech, psani a mluveny projev do jazykovych dovednosti.

Piechod od pouhého drilu s akcentem na gramatickou stranku jazyka je
vystfidan modernim ucebnim potencionalem, jehoz cilem je pfipravit zaky
na schopnost komunikace v podobé pohotového vyjadfovani. Obecné se
hovoii o tom, Ze budouci trend vyuky cizich jazyki sméruje k oblasti
frazeologickych vyrazi. Divodem je objektivni fakt, ktery potvrzuje, Ze
obména slov ustileného vyznamu umoziuje kvalitni vyjadfeni bez stalé
kontroly mluvnickych pravidel.

S tim souvisi i moderni pojeti jazykovych ucebnic, vyuZzivajicich pfirozenou
touhu po komunikaci s moznosti vétsi frekvence skupinové prace. Tim dochazi
k vzajemné se rozvijejici motivaci zaki, upeviiovani loajality. Brainstorming
je adekvatni motivaéni metodou, pii niz se prezentuje nejenom mnozstvi
tvotivych napad, ale i jejich pouZivani, tfidéni, vybér a tviiréi obmeéna.

Chtéla bych wvénovat jesté nékolik poznamek tzv. sugestopedii neboli
superlearningu. Tviircem této metody je bulharsky védec dr. Georgo Lozano.
Jde o vzestup paméti, presnéji vyjadieno vykonu paméti, oznacované jako
superpamét’. Realizované vyzkumy potvrdily, Ze tento jev lze pozorovat nejen
v hypnotickém, ale i v bdélém stavu. Sugestivni tedy neni chapano jako
hypnotické ovlivnéni naSeho vnimani, ale jako pfijemné podani ucebni latky. V
tomto postupu se potvrzuje onen znamy fakt, Ze lidsky hlas je nejkrasnéjsi
hudebni nastroj a jako takovy je nejpfirozenéj§im  nastrojem pienosu
komunikace nejen verbalni, ale Ze doprovazi komunikativni proces i onu
nonverbalni ¢ast komunikace nezastupitelnym melodickym kouzlem,
zachycujicim sféru racionalniho 1 emotivniho jadra lidského vnimani. Jazyk je
zde chapan jako situaéné propojeny celek, nikoli pouha skladba izolovanych
slov a struktur. Jednotlivé faze sugestopedie, jak je rozliSuje citovana studie (
Hinkelmann a kol., 1994 ), jsou ve své vzajemnosti variabilni a maji pfirozenou
tendenci sméfovat ke tieti, tedy aktivizacni fazi.

Pro tplnost uvadim, Ze jde o rozlifeni na dvé faze: Fazi aktivniho a fazi
pasivniho hudebniho vyukového programu, které tomuto vyusténi piedchazeji.
Zatimco tikolem prvé faze je prijimani ucebni latky, pak ve druhé, pasivni fazi
dochazi k jejimu zakotveni a zafixovani v paméti. Stav hlubokého télesného a
dusevniho uvolnéni, nazyvany v sugestopedii jako stav alfa spéje k zavérecné
&asti, kdy dochazi nejen k aktivizaci pfijatych informaci,ale také k jejich pouziti
Vv praxi.
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Zavérem bych chtéla zdiraznit, Ze neexistuje ona vysnéna univerzalni metoda
jazykové vyuky, ale v kontextu historickych pfemén zcela zékonité dochazi k
neustalym pokustm hledani a vytvareni adekvatnich postupt, které respektuji
nejen obecné pedagogické zasady a principy, ale také kritéria nadéani zakd.

V této souvislosti bych chtéla upozomit na stat’ Ivy Pychové ,Jazykové
nadany Zik (Navrh pedagogické metody identifikace cizojazycného
nadani)“ ve 4. ¢isle ¢asopisu Pedagogika z roku 1997, kde je upozornéno na
fakt, Ze v poslednich letech dochazi k vyznamnému posunu v pojeti nadani. ,,
Jsou brdny v uvahu i jiné faktory nez kognitivni ( napf. motivace, city,
sebeobraz, spolecenské faktory ), mezi komponenty naddni zacinaji hrdt roli i
vysoké schopnosti projevujici se v mimoSkolnich oblastech cinnosti.... ,znacny
vyznam je pFicitdn kvalitativnim aspektim ( typum struktur, spiSe nez mnoZstvi
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naddni ... ( cit. stat’ str. 356 ).

Uvedené opera¢ni metody vyzkumu jsou navodem vyzkumnych strategii v
tomto oboru a méla by jim byt vénovana adekvatni pozornost.

Nami zjisténé vysledky vyzkumu, ktery se tykal zajmu zaki o vyuku
$panélského jazyka jednoznaéné prokazaly, Ze rozhodujici roli v tomto ohledu
hraji stalé jesté zajmy rodi¢t a moznosti $koly. Z vyzkumu také vyplynulo, Ze
cesta respektovani intelektualnich schopnosti a zajmu zaki je limitovana jak
subjektivnimi, tak objektivnimi faktory, jako je napt. dosavadni jednostranné
zaméfeni na vyuku némdiny a angliftiny, coZ zpusobuje, Ze vyuka dalSich
jazyki ma v naSem regionu omezeny prostor. Vyzkumné zmapovani Zaki
okresu a mé&sta Ceské Budgjovice, ktefi se uéi $panélitinu a dalii jazyky, vedlo
k nasledujicimu zji§téni:

* anglictina - 7 006 zaku
* arabstina - 1

* francouzstina - 619

* italStina - 21

* latina - 639

* néméina - 8 664

* perstina - 12

* rustina - 11

* $panélitina - 215
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Spanél§tinu studuje v Jihodeském regionu celkem 467 Zaki (okres a mésto
C.Budgjovice - 215 zaku; ostatni okresy Jihodeského regionu - 252 Zaci; stav k
30.12.1997). Dale vyzkum prokazal, Zze zajem o vyuku cizich jazyki stile
narusta.

Stale vice si uvédomujeme, Ze G&asoprostorovy rozsah tohoto problému
obsahuje jako svou prioritu vychovu dostate¢né Siroké, kvalitné zdatné a
metodicky pripravené armady uditelské generace. Bohatost kateder nasi
fakulty pro obory vyucovani cizich jazyka k tomu vytvaii predpoklady.
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Dalsi prameny

Materialy souhrnnych vykazi zpracované v ramei metodické praxe studentii 4.
a 5.roéniku katedry Spanélského jazyka a literatury PF JU a sdéleni vedoucich
pracovnikii jednotlivych 8kol. (Do vyzkumu jsme zamémé zapojili studenty,
nebot’ povazujeme za dilezité, aby se posluchadi v ramci pedagogické praxe
zabyvali i védecko-vyzkumnymi tkoly).
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